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RESUMO

FEsta dissertagio foca z‘@'efo'riﬂ de imp/ﬂmz‘agﬁo do Gmﬁo de Pe:‘qu'mﬂgﬁo em
Educagio Matemdtica na Universidade Federal de Vigosa, através do seu Nicleo de Ensino 9nf§7m/0
de Ciencias ¢ Matemdtica. Partindo dessa z‘@'ez‘o';ﬂia foram descritas agées nos moldes da %J't/uz}%?lgﬁo
08 quais levam o /,'rofeﬂ'or a pensar de ][orma re]%;(im sua /Jm'ﬁca docents, inserida no seu cotidiano
escolar ¢ que resultam na transformagéio do seu saber docente, associadas as agies comparﬁ/ﬁm/m e
socializadoras do grufo. Divide-se em uma pﬂm‘e teorica e outra empirica, A /,er tedrica concentra~se
em estudos sobre a ?e;’ciuﬂ'a#lgﬁo voltados pam a T:/ucayﬁo ¢ as novas tendéncias do fom/mgﬁo inicial e
continuadn de pmﬁﬁvm; enquanto, a farte empirica, pouta-se nas agies diferencias ﬁmfim/m pe/o
grufo, 0@]91‘0 dn fresquisa, em salas de auln de a@umm escolas inseridas no contexto deste trabalho. 2
im/ey@agﬁo nos moldes dn Pe;’quim#(gﬁo é de ordem ciua/ifafim, onde o peycim}mﬁ?;ﬂ tematiza seu
ambiente de agio em suas /wiz‘icm de fresquisa extensiio universitiria, Utiliza-se como instrumento de
coleta de dados, anotagées de entrevistas, relatos e J’Ui’lﬁ/ﬂﬂem‘. Os dados foram coletados fartir de
categorias, J'ggm'm/o as tendéncias no ensino dn Matematica (cf. TFiorentini, 1995), hbuscando
compreem/er a pergunta diretriz: quais as regpostas 4 inforvengio afferencial ab wm Grupo 46 Prsquisa-Alpi om

Zitneagio Matomaition na Universiatant Feabralaé Viposa?

Palnvras-chave: Saber ¢ pm’ﬁm docente, grufuos de [esquisa-agio em cducagio matemdtica, agio

diferencial, agio comparﬁ/ﬁm/a ¢ socializadora, intervencio diferencial aufoweﬂu/m/a.
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ABSTRACT

This dissertation focus on the course of events that led to the foundation of an Action-
Research Gmup in Mathematics Education in Universidade Federal de Vigosa as ﬂmﬂf 0][ the Nicleo de
Ensino gnfggm/o de Ciéneias ¢ Matemdtica, Here is refrort of the different pmce/mﬂey that ym'/e/
teachers towards a reflexive fﬁ;’nﬁi;:}g on their /a@ fmcﬁi@ mez‘ﬁo&ﬁ?/oﬂy, aiming the improvement of
feﬂcﬁinﬂ skills to be shared with a broader feer group. The dissertation has two pﬂrfj': the theorefical
ﬂﬁ/nﬂmcﬁ and the emﬁim’m/ one, The ﬁ'm’f pmﬂf deals with studies in Action-Research in Education and
new trends on in-service teacher fminiry, The second, pmﬂf deals with the pmce/wey and actions that fook
p/ﬂce in classrooms of schools fﬁﬂ{/’m’ne&/ the Zction Research [roject. This Jpeciﬁc froject is still [ going on
as fart of & brooder Extension-Research Project /eue/ope/ @ the University, The research collected
data from wo;ﬂkﬂ'ﬁofaj' for teachers and university students and includes interviews, pm/ucﬁon of
instructional materials and reports about their use, The data was O;yanize&/ under categories accomﬂ'nﬂ fo

diffevent trends in feﬂcﬁinﬂ Mathematics (Fiorentini, 1995). The research frivot was the question: Phhat

a/ﬂ)yﬂ/h He mmm@]’mz%ﬂmﬁb’ Mé}ydm/m%/m/ @ e inbroduction aﬂ%"%ﬁ‘m— Research 6;%% i e
Uhiversiatant Fenbral wt Viposa?

Key words: Action research in mathematics feacﬁinﬂ; woré—:ﬁo/u and instructional material;
games in the classroom; seé[—rgguéife/ differential intervention; in-service teacher training; shared and

socialized action,
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INTRODUCAO

Na trajetiria de quase vinte anos lecionando fara diferentes niveis de ensino em escolas
de natureza variadn, fico frustrado ao ver minha ferramenta de trabalho enquanto educador - a
Matematica ~ ser a mpomm’ue/ fror elevados indices de exclusio e do fracasso. Niio tentar reverter este

ciumﬁﬂo é assumir a cump/ici&/m/e do sistema clue p:ﬂop@ﬂ c,ue saher Matemdtica 6 ﬁriui@io ﬁﬂm paucw:

Esse sistema pﬁv;’@;h a\/gum’ em detrimento do fracasso de muitos, os concursos fara
se ﬂa@mﬂ novos &@mw' rumo 4 pm}%wfamﬁmgﬁa as pﬁ}pufm foor vagas fara melhores empreqos ¢ o
cotidiano escolar tém a Matemdtica como o o@'efo de vetengéio, cabendo ao /,'rofeﬂ'or 0 pﬂpe/ de censor ou
im’m}'i/or, E porque o pmfeﬁ'or deve ser o a@oz desse sistema? Para mants-lo? Se é triste ver um
nimero elevado de criangas abandonarem as escolas fpor néio construivem um J'iﬂm'ﬁ'cmfo e suas vidns
com 0 que aprem/em na escoln, entio cabe a0 pro}[eﬂ'or fassar de a@oz a transformador desse 7Wmﬁﬂo,
[os néio hd como esperar ﬁroui/éncim' de um sistema que é mantido for esses indices, ou fara ﬂriui/e iar

uma cafeﬂom'a/ elasse em detrimento de outras ou pam /,'romouer~J'e através dele,

Como repensar o ensino de Matemdtica [pira que este tenha um cavdter utilitirio fpara
a vida das fressons? Como frensar a Matemdtica formando o cidadiio? Como contextualizar o conteido
da Matemdtica escolar se até entio seus conteidos e formas de trabalhd-los eram imutdveis? Como

ciueémr esta inéreia?

Buscar rotas de mudanea sem agregar outros p;ﬂofeﬂ'orey a esta causa 6 caminhar
fpara 0 martirio, Seo pmfeﬂw é vetor de mudanga numa sociedade, entiio deve-se buscar uma resultante
de vetores de mesmo sentido e divegiio fara que ﬁg’a um deslocamento favordvel 4 causa. E esse o

referencial dejxado foor Marx no Manifesto Comunista: Trabalhadores de todo mundo uni-vos!



Sejunfar cadn /,'rofeﬂ'or que néio se encontra satisfeito com o c/umﬁﬂo de fracasso do
ensino dn Matematica ﬂymﬂamﬂw’e [ara que através da discussio frossa se compreem/er ¢ transformar
as rotinas que o sustentam, a@uma ressondancia se ﬁroa/uzim’.

Niio basta tentar compmem@r 0 7uﬂ/m do fracasso. E [reciso transformdi-lo,

*[...] Os filésofos limitavam-se a interpretar o mundo de diversas maneivas; o que importa é transformd-lo [...] " (MARK,
X tese sobre Feuerbach).

Warﬁm’pam/o do C}rupo de Pesqm‘m—?lgﬁo em Educagio Matemditica da UNESP
de Rio Claro - GPA, encontrei caminhos ¢ foessons com os mesmos questionamentos e forofadsitos que os
meus. Este foi o elemento motivador fundamental fara se cﬁejmﬂ a esta fesquisa, 9mp/am‘mﬁ e manter
um grupo como o GPA em Vigosa é uma agho que visa atingir o ponto nevrd@;‘co de compreen/er e
transformar o fracasso do ensino da Matemitica e as rotinas que o sustentam. Persequir frergunta,
quais as respostas 4 inlervenpdo ﬁ/ﬁfw”w‘ﬂf & um é’rzﬁaﬁé ﬁzrwawﬂ;'ia em Etwengiio Meatomaitien na Universidbns
Fedlornl a6 Vipara?6 formar uma divetriz foara uma fresquisa que fem for O@Eﬁf/o oferecer subsidios f:ciue/ey

7%9 comﬁa I"ﬁ/hﬂm I/OJ' mesmaos anseios menci Oi’lﬂ&%?)',

A 5/uej'fﬂ70 consiste /,'om‘am‘o em descrever as agées fomadas o ﬁmﬂﬁr dn imp/ﬂmz‘agﬁo do
Grupo de Pesquisa~Agdio em Educagio Matemditica na Universidade Federal de Vigesa (GPAEM),

e im/ey@ﬂr as rejpoyz‘m G infervengiio deste  grufio na comunidade em que se insere,

9 campo de investigagéio dessa fpesquisa € formado peﬁn‘ compronentes do GPAEM,
Suas rejpecﬁf/m salas de aula, 0 meio académico que acolhe o grupo e as agoes ﬁﬁferenciﬂf pmﬁm&/m‘ como

com‘ec/b'f'éncia dos intervenges do ﬂmpo nesse meio.

! A¢iio que visa alcancar os objetivos estabelecidos nos subgrupos dos grupos de pesquisa-acio para produgio de
materiais didatico-pedagdgicos ou que leve o grupo/individuo a desenvolver determinada tarefa ou a refletir a
respeito de sua pritica ou de um tema proposto. A ag@o diferencial € a conseqiiéncia de uma intervengdo
diferencial auto-regulada, na concepcdo de Baldino & Carrera de Souza (1995): “[...] na intervencdo
diferencial (intervengdo na realidade por diferenciacdo da acdo esperada dos sujeitos) auto-regulada o professor
intervém em sua sala de aula, a partir da sua margem natural de liberdade, permanecendo como juiz de suas
proprias acdes [...], produz modificagdes em sua sala de aula a medida que as discute com os demais professores-
pesquisadores [...].” (Baldino & Carrera de Souza — 1995, Relatério Técnico do GPA).



O trabalho desenvolvido no grufio é coopemﬁuo e . 0rganizagio deste 6 autdnoma, ¢
caracteriza um &/iferenciﬂ/ em relagiio aos trabalhas desenvolvidos na direa de m/mcifagﬁo de docentes de
Matemdtica em Vigosa, isto ¢, os participantes ~ ﬁmfeﬂ'orey ¢ licenciandos — entram ¢ saem do  grufio fror
vontade [propria, e o unico compromisso firmado é o de fprocurar transformar suas agées com o ﬁmpo’yifo

de aﬁryir 0 fracasso do ensino nas concepgﬁe{']ﬁ citadns e relatar esta expem’e”ncia no grupo.

Entende-se as agées do grupo como um esforco em atingir novos rumos na formagiio
inicial ¢ continuada do /Jmﬁyyor, foor frautar-se no carditer reflexivo ¢ na /,'mé/emm‘izagﬁo do ensino
enquanto. prdtica e foroposta curricular, wiio se resumindo apenas a0 questionamento dos aspectos
didditicos, mas atacando o cerne do pa/?e/ do educador matematico na formagéo do aluno, que caracteriza

y’w’ﬁﬁ'm 4 opgéio /)B/ﬂ Y)eyt/m}%?(gﬁo,

a frimei m//%/é - TRAJETORIAS ~ desta fresquisa qua/ifaﬁm nos moldes da
Wes‘qu%?lgﬁo apresenta de forma descritiva, a zﬁy%}y‘ﬂ/wm/;ﬂ? peyciuijwﬂw, for haver o entendimento
que, tratando-se de uma fresquisa educacional] essa trajetoria do e/ucm/mﬂjm'ﬁﬁm ¢ acena a escolha do
tema ¢ culmina na pergunta dbretriz O reforemcinl torieo adotado este trabalho também é discutido nesta
etapa do trabalho, onde se busca em Andvé (1995), Barbier (1985), Moysés (1997), Pereira (i 1998),
Thiollent (1988), Cohen & Manion (1994) ¢ Zeichner (1998) a sedimentagio necessiria a
sustentagéio dn pmﬁoyz‘a de Pe;’cimk%?(gﬁa Para ﬁ'nﬂﬁzmﬂ este mpifu/o, é apm’enfm/o o caminho fara se

cﬁ@mﬂ a0 ﬂék/ﬂdé/l%’%hﬂﬂ/ﬂﬂ/}lé/mpfﬂﬁ/ﬂ fresquisa ~ 0 GPAEM,

O sepumdts copitaly ~ A INTERVENCAO - apresenta, a0 nivel de registro ¢
entendimento fpara se cﬁeﬂmﬂ a ela, o realiode olysly dla intorvenyiin que séio os listorizar insttucionass da
Universideds Fadbral ab Vipwa - UFV, do Jﬂ/g?;‘ﬂ Universitinio - COLUNI e do Niicko ae Ensino ﬂﬂ/y/médé
Cincias ¢ Mirtsmaibia - NEICIM, do c/uﬂ/ fago farte onde frossuo 0 lnstro necessdrio ao desenvolvimento
desta fresquisa. s intsrvenpies pmmaw’/mjunfo G formagdv Gnivial 2 continaadt) ab professores através das

agées dos m@m/}oy do GPAEM na c/ua/ ﬂpom‘am fpara as transformagies na /wiﬁm docente dos



envolvidos 6 tratadn neste m/;ifu/o. Essas infervengies lomaram como. referenciais pesquisas ¢
documentos voltados & formagiio de professores, dentre o5 quais destacam-se Fiorentini (1995, Beatriz
0 Ambrosio (1993), Maria Bicudo (1992), Sehén (1995). Novoa (1995), Garnica (1997),
Lorenzato & Vil (1993), Callejo (1998), Baldino & Carrera de Souza (1997), Polenttini (1998),
Moura (19951, Bertoni (1995) ¢ Carrera de Souza (1995).

O toreeiro m/;?i/,é - RESPOSTA E INTERPRETACIES -~ apreyenfa 0 lvantaments ab
abaalr & sus regpostas o ot de entrevitas sondagens; relatese oéyemagﬁesjun {0 4 acadbmin, 4 estrulinrn aeoler ¢ acs
foarbejtanty b [OEqHish, p;ﬂacumm@ﬂ'e estabelecer uma comﬂejpomféncia com as ;ﬂeﬁ;ﬂéncim' teoricas
peﬂ’m}n/m. Aponta~se as mudangas prodiciats mas formas 4 baballo als emoliats ¢ & Bangformagiv 4o
signffiaady 4 salber abeents o frartiv do GPAEM. Finalizando, convida-se a reflexiio da importincia de
Lgitimar o Babalho cogperatno ¢ sociallzadr friirs compreemdbr ¢ Bansformar a5 quadbes 4 fracasso b ensino

NMatemdticn o /,Wﬁr de  grupos de %yciuim-?(gﬁo.

No aﬁémﬁce G0 ﬂ/areyenfﬂ/oy ﬂ@um materiais &ﬁ/a’f:‘cmﬁe/ﬂﬂo'jicw ﬁm&/uzi;ﬂ?y no
GPAEM, porém, as discussties referentes d fresquisa encontram-~se no ferceiro capifu/o. Niio hd como
abordar todnas as discussées que resultaram nesses materiais, /,'e/w' ﬁm’pm’oy limites du dissertagiio, fror isso
opptou=se em estabelecer ﬂ@umw diseussiies ~ considerando um caso em cadn nivel de ensino. Neste anexo
entéio, aforesentam~se os materiis para que se possa ter uma nogio mais ﬂﬁmxima/a da dimensiio do
trabalho do grupo, mas nio. as discussties que o envolveram, Para ilustrar o envolvimento dos
fparticipantes nas agies p;ﬂqgmmmfm, encontram-se ﬂ@umm' fotos ¢ fror fim a /iyf@em envolvendo

nomes, Cllﬁ/ﬂ&[&' e 6J’CO/ﬂJ’ &/6 fOﬂ[OJ' os El’)UO/Ui&/OJE



1.  Trajetoria:
1.1. Trajetoria pessoal:

“... minha 9ida & caminhd pelas iskadas do mundo
memmwﬁm&w%mm
adonde eu linkha qui cantd ... meus mestres, a ishada e o vento
%mmommmMoﬁmafwﬂMmomﬂm
das pinuar que passei daquelas dueas passage
nos fugari adonde andei o6 de pensd me 34 friage
legido de condenados nos quithio acoentados
. udo 1000 eu 91 nas minha andanga nos tempo qui e bascuiava
o lecho afei ... jd passei pur tankas prova
(&lomar Fiqueira)

W@o Ser necessario percorrer o caminho de minha fr@'efériﬂ /,'eﬂ'oa///moﬁﬂ'iona/ [os
meu 0@'&‘0 de [pesquisa néio € um ente matematico como um teorema, mas sim o que construi o pmﬁr dos
expem’éncmy, dn /Jm'ﬁca ¢ do saber docente Mﬁim’mﬁ? a0 /oryo dn lidn no mayzk'fério, Entendo que ¢

sequro tomar este rumo, tanto que husco em Baldino ( {999} o alicerce necessdrio 4 construgéio deste item.

"[...] € antes de tudo a formagdo do pesquisador ou do professor no Programa de Pés-
Graduagdo em Educagdo Matemdtica que requer a reflexdo do formando sobre sua
prdtica docente e de pesquisa para que sua identidade se estabilize em torno de onde
essa reflexdo pode ocorrer. Assim, o que cabe perguntar, ndo é se a “trajetéria
pessoal” deve ou ndo deve ser incluida, mas sim, em que grau transparece, ao longo da
dissertagdo, o compromisso do autor com as intengdes que nela explicita [...].

[...] Brown (1998) pergunta: como nés desenvolvemos o sentido de identidade através
das memdrias que hos sdo caras? Sua resposta € que essas memdrias “sdo construidas
através de nossa compreensdo particular da trajetéria de vida que seguimos com o
passar do tempo” (p. 2), em particular ele se refere a “tarefa especifica de fixar
pedagos da experiéncia vivida pelos professores ao refletirem, enquanto
pesquisadores, sobre suas experiéncias” (p. 2). Ele finalmente sugere que os alunos-
professores devem encontrar um espago onde suas histdrias pessoais possam ser
contadas, de modo que suas prdticas de sala de aula possam ser reavaliadas e
finalmente moldadas como parte integrante de suas novas identidades como
professores [..]." (BALDINO - 1999, Justificando a Trajetéria Pessoal,
mimeografado - PGEM - UNESP/Rio Claro).

Aeredito que minha [rética influencie divetamente os resultados desta fesquisa. Por

150 me pmpm' a apm'enfm/a a J'ejm'lﬂ,



Durante a ﬂmf/rmg&?o, tive néo a oporfum'&/m/e mas & necessidade, de fassar for duars
Instituigses Federais de Ensino Superiores (9FES) - a Universidade Federal Fluminense (UFF)
em Niterdi - R e a Universidade Federal de Vigosa (UFV) em Vigosa - MG ~ ¢ duas instituigoes
pmﬂficu/ﬂrey - Faculdndes ﬂm‘@maéu Castelo Branco (FICaB) ¢ Fundagio Educacional
Camﬁtymméme (FEUC), ambas na cidade do Rio de Janeiro ~ RY. Iniciei minhas atividades
académicas no ensino J'uperior em 1930.

Em 1931 assumi a docéncia em vérias escolas das redes de ensino pﬁé/ico e pmﬂficu/mﬂ
na cidade do Rio de Janciro, ora como pmfeﬂ'or efetivo, ora como estagidirio ou substituto, ¢ ainda como
pﬂrﬁci/mnfe e sufervisor dns opemgﬁey pe/a Fundagiio T’rg’efo Rondon (FunPRo), onde ej'z‘@iei for
trés anos consecutivos,

Meu ingresso na universidade efetuou-se através das Faculdndes 9nfggrwﬁcs Castelo
Branco, pe@ curto pem’o;fo trés semestres, Por nutrir insatisfagio com a clum@/a/e do ensino oferecido,
ingressei (através de exame de selegiv) na Universidade Federal Fluminense, frorém minha situngéio
socio-economica nao me /,'ermiﬁu a &éﬁﬁ'mgﬁo e)(c/m'if/a a ﬂm/mgﬁa A om'ﬂem de meu sustento eva as
aulns que ministrava e o eyz‘@io na Fundagio ?rg’efa Rondon.

Na tentativa de néio ter que voltar a estudar em uma escoln /mrﬁcu/ar, consequi uma
vaga (como estudante e;pecm/] na Universidade Federal de Vigosa, com o pmﬁo’w’fo de ter maior
dedicagiio avs estudos e manter uma cargn hordvia de trabalho bem reduzida, o que ndio ocorreu, frois
nesta cidade a vida néo era bavata ¢ a dedicagio quase que exclusiva ¢ sacerdotal’ d ymp/mgﬁo em
Moatemdtica néo era /;05'57’1/3/, 0 que levou-me a0 fracasso académico,

O@Eﬁmn/o res’yafﬂr 0 fempo académico pemﬂ% e concluir a ﬂm&/mgﬁo, de volta ao
Rio de Janeiro, estudei em outra }[acuﬁ//a/e parﬁcuém no pew'o/o noturno, onde compﬂreciﬂ somente a

poucm aulas e as pmmy, confinuando a lecionar em trés turnos,

"A graduacdo em Matematica nesta IFES era ministrada em periodo integral, havendo aulas em pelo menos dois
turnos.
2 Na UFV o regime também era em periodo integral, o que dificultava meu hordrio de trabalho.



Enquanto /Ji"OﬁJ’J’OV’-ﬂ/m’}O (licenciando com regéncia de turma), trabalhei em
escolas onde a clienteln /mﬂ'uia um alfo ﬁo&/er m/uz}iﬁw, escolas com clienteln de éﬂim rendn, ou aindn
pe/o Sistema Penitencidivio - Presidios Evaristo de Moraes ¢ Talavera Bruce - p/ﬂmﬁ’amfo ¢ executando
frojetos educacionais, na condigéio de estagidirio dn Fundagio Prg’efo Rondon.

Aindn na Fundagio Prg’efo Rondon (FunPRo), envolvi-me na elaboragio e
execugdio de vérios /}@'efoy de: vingens de estudo; atividades culturais e recreagio; atividades de ensino;
treinamentos com estudantes de todas as universidades pdéﬁcm‘ e pmﬂficuénﬂey dn zona veste da cidade do
Rio de ancivo, subirbio carioca, ém’;(m/a f/uminem’e ¢ cidndes ao sul do estado (. apmximm/amenfe
trinta instituigées de ensino J’M/Jﬂi"lbi"], Possuin a4 rejponméiﬁf/ﬂw/e de treimar ¢ ca/mcifm todos os
universitirios oriundos destas instituigies, que foassavam pe/ﬂ FunPRo, fara que executassem atividades

J’um‘o 4s comunidades.

Ao ﬁ'n/mﬂ a ﬂra&ﬁfﬂgﬁUJd havia lecionado em ﬁe/o menos trés cidndes pﬁ'ﬁrenfey, em
Avis estados ~ R9 e MG ~ ¢ em virios cursos pré—fécniﬁoy, pré~f/eyﬁéu/ﬂrey, J'uﬁ/eﬁuoy ¢ em diversas
escolns de ensino fundamental e médio, nas redes de ensino mum’ci/m[ estadual ¢ ﬁarﬁcu[an Comﬁ/efam
a jm/mgﬁo em Matemdtica e, simultancamente a este fato, poyym'ﬂ ciuafm anos de exercicio no
m&yﬁ'l‘ério, com eﬁﬁf/a /,Wﬁci/mgﬁo em salns de auln de Matemdtica, Fisica e Desenho Geométrico, e na
elaboragiio de virios prg’efoy de extensiio universitiria,

E vilido salientar que, na f@'ez‘o';ﬂia, apremﬂ' muito através de ervos e dn pm’fim, A
fﬁm’pﬁna de Prifica de Ensino, mﬁiuimb/ﬂ na fomfnﬂgﬁo do proﬁyj'iona/ néo foz’ construida
academicaments, mas no [rrocesso de tentativas ¢ ervos. O ﬁmﬁﬂ'mﬂ desta &ﬁ'ycip/ina achava minhas
pom/emgﬁey ino/mrfunm’, visto que varias vezes 0 7ue;‘fz’0nam acerca dn mefo&ﬁ;/oyz’a adotadn ¢ do
descrédito dado aos estigios, frois bastava apresentar uma folha assinadn fror um ﬂmfeﬁ'or fara validar o
estdgio. Para evitar constrangimentos, visto que estes questionamentos néo @m/ﬂmm nem ao pmfeﬂ'mﬂ,
fﬂmpouco aos colegas de classe, }[m' convidndo a néo pmficipmﬂ mais das aulns ¢ se assim o ﬁzeﬁ'e seria

ﬂpmm/o na &ﬁ;’ciﬂ/inﬂ,



Dassaram~se doze anos até que vetornasse as salas de auln, na condliiio A alme
Desta vez, foi fpara. farticipar de um curso Lato Sensu em Mefo&/o/oyia do Ensino Superior.
Pontualmente, todos os sibados do ano de 1995, com uma carga hovdria de até dez hovas de Jornﬂm/a, me
submetia 4 [regagéo de pmfwomy que valorizavam um cabedal de conhecimentos tedricos, nem sempore
condizendo com a realidade das salas de auln, Ao /0@0 de um ano letivo fpassei foor véirias pﬁ'ycip/inm'
pe&/ajéﬂimy onde fomm discutidas diversas teorias educacionais ¢ nenhuma /Jm'ﬁm ﬁef/aﬂo'ﬂim, Y,
cotidiano escolar, o ambiente de trabalho do pmfeﬂ'or ~ a saln de auln - ficavam re/ejm/oy a J'.ggmwfo
p&na Viirios pmfeﬂ'ore;' Insinuavam que nossas experi@ncmj’ (minhas ¢ dos demais ﬁreyenfey]
proa/uzi&/m no cotidiano escolar eram a@o menor ¢ im’iyniﬁmnfa diante do que defendiam - teorias
educacionais desenvolvidas em ambientes hem aé’fe;ﬂenfey das nossas salns,

Em dezembro de 1985, ao concluir a Licenciatura Plena em Matematica, fui
convidado a trabalhar como assessor fe’cnicm/ﬁea/aﬂ@ico na Fundagio Educacional de Vila Velha
(FUNEVE) - ES, onde desenvolvi tambem as atividades de coordenador de direa de ensino de
Ciéncias ¢ Matematica ﬁroﬁyyor da rede mrmiciﬁa/ de ensino /,w?é/ico.

As forincipais atividndes desenvolvidas nessa instituigio foram de natureza técnico-
pe&/ajéﬂicm ¢ docentes. Como técnico, trabalhei na elwboracio de prg’efoy educacionais [ p@'efoy técnico-
pe/ﬂﬂo'jicw' e também voltados 4 mpfﬂgﬁo de recursos financeiros) e na capﬂcifagﬁo de docentes,
ministrando cursos, oficinas de ensino da Matemdtica, /mrﬁcipam/o de /J/ﬂmg'amenfoy curriculares em
cog’unfo com os ﬁroﬁﬂ'o;ﬁey, e pmmouem/o encontros com /Jmﬁyyorey don rede mum’ciﬁa/ de ensino, onde
tratava com questies @m/ay 4 prdtica docente,

Ao /onﬂo de dezenove anos de docéncia, tive opom‘umb/m/e de trabalhar com classes
de alunos nos ensinos fum/ﬂmenfa/, médio e universitirio, /,'ercorremfo escolns parﬁcu/arey e /Méﬁcm -
municipais € federais; escolas ¢ cursos de ensino pmpe&/@uﬁco, [reparatirio, técnico, proﬁyyionaﬁ'zanfe e
militar, foor vérias cidades dos estados do RY, ES ¢ MG Nas escolas da rede fe/em/ de ensino,
trabalhamos na Escoln Téenica Federal de Ouro Preto (ETFOP), no Co@io Militar do Rio de
Yaneiro (CMRI) ¢ no Co/éjio Universitirio da Universidade Federal de Vigosa (COLUNI). Em



todas estas instituigies de ensino /MMCO, 0 ingresso deu-se através de concursos ﬁdﬁ/im’, com forovas de
conhecimentos ejpeciﬁcoy, de titulos e de didvitica, Em /,'réweyﬁéu/arey ¢ escolns parﬁcu/&wey, lecionei em
seis cursos ¢ oito escolas, nas cidades do Rio de Janeiro e Pefrdﬁo/iy no R9, em Vila Velha no ES, em
Vigosa, Uhd, Ponte Nova, Visconde do Rio Branco e ley'm'i em MG.

Neste pem’o/o, além das atividades de ensino, ﬁm/e pmﬂﬁcipﬂr de atividades técnico-
pe&/ajéﬂim‘, como coordenador de curso, elaborando virias U/i'mpiw/m de Matemdtica e como autor de
material diddtico; pw@ desenvolver atividades administrativas como vice-divetor de ensino e coordenador
de editoraciio de apwﬁ/m‘, além das assessorias téenico-administrativas desenvolvidas em comissées
pemmnenfey de vestibulares e concursos.

Desde ][er/ereim de 1995, leciono no COLUNY - UFY, em regime de dedicagiio
excﬁﬂ'if/a, onde desenvolvo atividades de ensino, extensio ¢ pe:‘quim na drea educacional. Com re/agﬁo as
atividades de ensino, leciono Matemditica fara alunos do nivel médio. Na divea de extensiio universitivia,
ministro cursos ¢ oficinas de Matemaitica fara pmfeﬂ'orey das redes /Mé/im e /,Wﬁcu/ar, em Vigosa ¢
reﬂiﬁo circunvizinha,

Até minha cﬁejﬂ/a no COLUNY, nio houve na histiria da UFYV, pmﬁﬁ'mﬂ de
Matemdtica do ensino médio, que desenvolvesse atividades de extensiio universitria com docentes ou com
a comunidade, Fui o p;ﬂimeim docente de ensino médio ocupmﬂ assento no Conselho Téenico de Extenséo
du Universidade’, eleito fpor voto dos fpares no co@i&wﬁz Também iniciei a /,Wﬁci/mgﬁo dos docentes em

WMatemitica, de ensino médio, como membro do Nicleo de Ensino 9nfggrw/o de Ciéncias ¢ Matemdtica

(NEICIM)*.

3 Minha gestdo neste Conselho iniciou-se, com direito a voz e sem direito a voto, durante o 2% semestre de 1996
e findou ao término do 1° semestre de 1997, pois os membros da época julgavam que o COLUNI deveria
dedicar-se somente as atividades de ensino. Em dezembro de 1999 houve um resgate nesse processo de
participacdo em tal colegiado, onde fui re-eleito, agora com direito a voz e voto. O resgate a tal participacdo
deve-se a colaboragdo da Pré-Reitora de Extensdo e Cultura da UFV, Prof* Dr? Nilda de Fatima Ferreira
Soares. Maiores detalhes no item 3.2.3.

* Veja item 2.1.3.
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1.1.1. Ida ao Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo

Matematica da UNESP/Rio Claro:

‘A@.aeme&wa&mm, MW&WWW”
(Paubo Freire)

Delns andangas ¢ trabalhos na drea de Educacio Matematica, desde os fem/,'oy de
licenciando, senti a necessidade de construir uma }[un/ﬂmenfﬂgﬁo teorica que pe;ﬂmiﬁﬁ'e alicergar minha
foratica e militincia docente,

Senti tal necessidnde foor trés motivos fundamentais:

(a) fror acreditar que através de novas leituras, Tetenaty em novas fontes, tevia condigies de M/&/uiﬂr
novos conhecimentos aspeciias, miv /ﬂ% /”é%é’ﬁj’/?ﬂ/é Loty abcoradbs | Buarque (1994 - p 76, ou
po/em‘a reafirmar minha foratica construidn a0 /onjo da carveiva docente, dando-me base tecrica fara
fundamenti-la, ou levar-me a questionar ¢ a confestar minha frética, o que de fato, nesta velagio nio
necessariaments tricotomica, contribuiria [ meu crescimento pmﬁﬁ'ionﬂ/ ¢ intelectual. Queria huscar o

confronto fr@iﬁz&m&ﬁ? “certezas” ou amadurecendo dividas em um ambiente académico, foois:

"[...] o professor-pensador ndo surgird enquanto ndo se perceberem a fransitoriedade
e fragilidade de qualquer “perfeigdo” e a necessidade de fazer as idéias avangarem
pelas dividas e contestagdes que eliminem a mesmice [..]." (BUARQUE - 1994,

p.76).

e também pmﬂ acreditar que:

"[...] em vez de sintonia de idéias preconcebidas, € preciso incentivar, ao mdximo, o
respeitoso confronto de idéias. Isso exige comportamento inteiramente diferente
dos que atualmente vigoram na universidade [...] € preciso que alunos e professores
percam a preferéncia pelo mondlogo e assumam a procura do enfrentamento tedrico,
através do didlogo firme, mas respeitoso, entre posicdoes divergentes [..]."
(BUARQUE - 1994, p.77).

(h) por buscar a velagiio entre conhecimento e agio que para Thiollent (1988 - P 39) tal relagiio?

"[...] existe tanto no campo do agir (agdo social, politica, juridica, moral, etfc.), quanto
no campo do fazer (agdo técnica) [...1." (p. 39).

5 Thiolllent (1988 — p.41) destaca a concretizagio de conhecimentos teéricos, obtida de modo dialégico na
relacdo entre pesquisadores e membros representativos das situagdes ou problemas investigados como um objeto
de conhecimento alcangdvel na Pesquisa-Acao.
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(c] frorque como pmﬁyymﬂ de saln de auls, atuante na drea de Educacio Matemdtica, falo uma
ﬂ'nﬂu@em que difere em estrutura e contexto da academia, que fror si cruel com mluefej' que falam uma

/iryu@em diferente da sua,

"[...] € estranho que uma instituigdo nascida para promover o pensamento, e, portanto,

a linguagem, torne-se depois prisioneira de sua maneira de falar. Foi o que aconteceu,

na medida em que o aprofundamento do saber tem sido sinénimo de desenvolvimento

da linguagem especifica de cada drea [..] nesse desenvolvimento a universidade

privilegiou seu lado perverso: a linguagem hermética para dificultar o entendimento

[...] com o tfempo, a linguagem hermética da universidade afastou-a dos ndo-iniciados,

levando-a ao isolamento de quem esqueceu como as pessoas se comunicam [...]."

(BUARQUE - 1994, p. 72-3).
Adentrando no meio académico, obtendo wma "titulagio” que ela - academin ~ valoriza, /mefemﬁa
ciueémr a harreira que distancia os docentes de saln de auln (ou como Elliott (1998) faz questéio de
ciuaﬂ'ﬁmr como pm’ﬁco ) do meio académico, buscando ressondncia ao anseio de aﬁnﬂif 0 fmc&wo do
ensino de Matematica - compreem/em/ow ¢ transformando-o ~ nas comunidades docentes “além e

] . . 6 ] g

aquém-muros ' mmﬁen/o a fronteira entre academia e escoln’.. Por outro lad, é essa titulagio, mesmo
opomﬁ%ye ao0s seus principioy, que 4 academia quer. Néio po/e haver pm}[eﬂ'omy de escoln, ou pm’ﬁcoy, que
se oponﬁﬂm ds suas certezas e saberes, mas hi espago para mestres ¢ doutores de seus 7um/my que se

oponﬁam e m’ﬁ&luem, desde que nio /,Wfam fpara pmpoyl‘m de mudangas, Dai ter vindo buscar o titulo

q{lb’ ﬂ/m"ﬁi a cﬁﬁmce/a as minﬁm /N"O/)OJ’fﬂJ' &é fi"ﬂéﬂl/ﬁO e ﬂ@'ﬁm"&[ﬁ”ﬁl’ﬂ&

"[...]muitos universitdrios, professores, alunos e funciondrios, com medo das
mudangas, temendo ndo se adaptar as exigéncias do hovo, com receio de que novos
quadros ocupem as posi¢des de vanguarda, preferem esconder-se na rotina. [...] Para
ser um instrumento de salto no saber universal a universidade ndo deve desligar-se
do seu meio. Deve tirar do local a motivagdo para a universidade [...]." (BUARQUE -
1994, p. 73-9).

Por vdrias vezes ouvi ][ﬂ/m" de Rjo Claro ~ do ‘Pﬂymma de Pis-Graduagio em
Educagio Matemdtica da UNESP (PGEM) - ¢ virias fressoas sugerivam que ingressasse neste

® Aqui j4 existia uma vontade de desenvolver trabalhos que valorizassem a prética docente socializadora e o
saber docente socializador, desenvolvendo pesquisas participativas, com o envolvimento desses dois mundos,
ainda hoje distintos, o da academia e o da escola, me levaria a Pesquisa-A¢do e ao GPA, porém nado possuia
“lastro” tedrico sequer para saber o que era Pesquisa-Acao, daf a necessidade de construir uma fundamentacio
tedrica que permitisse alicercar a pratica e militancia docente.
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fprograma. Porém, as atividades ﬁ;ﬂoﬁﬁ'ionm}' néio permitiam, ou fror falta de estratura administrativa,
im/mﬂ'iéiﬁfﬂm/o que parﬁciﬁm‘ye de uma 770'J'~Gm/mgﬁo sem que ﬁem@m 0 vincul emﬁ;ﬂeﬂaﬁcio -
como no caso das escolns ﬁmﬂficu/am onde trabalhara - ou fror falta de uma poﬁﬁm de capacitagio e
treinamento de pmﬂ’ﬁ'mﬂey, cﬂmmﬁ? havia a pmiﬁiﬁ/mﬂe p;ﬂer/iyfa em lei ~ como no caso da Escoln
Técnica Federal de Ouro Preto ¢ do Co@io Militar do Rio de Janeird .

Assim, tive que foersequir novos rumos até que pw/eﬂe cﬁeﬂmﬂ a0 PGE M Como a
UFYV frossui um frograma de capﬂcifﬂgﬁo de ﬂeyyoﬂ/ que pm/i@iﬂ a titulagéio e o freinamento do
docente, parﬁ fara a UFV na frimeira oporfumb/m/e que tive,

?lpo’:‘ cumpri o /,'eriwﬂ? de ej'fa'ﬂio /,'roém‘o'm’o? , lancei-me em busca desse ideal.

Fiz 0 exame de selegio fpara o PGEM em outubro de 98, onde obtive aprovaghio
como aluno reﬂu/m”, sem aprej'enfm um /mg’efo de [esquisa. Mﬂnifeﬁ‘ar minhas [reocupagaes, ditvidas,
curiosidades, intengées, além de ap;ﬂeyenfm 0 curvization vitre, Iniciei as atividades acm@micmjunfo a
este rograma, em margo de 99.

Espemm com muita ansiedade esta opom‘uni&/&m/e a 7W;/ fersequi por doze anos,
desdle que ouvi falar do PGE Mﬁe& fprimeira vez.

7 Sendo instituicdes federais de ensino, regidas pelo Regime Juridico Unico [RJU: Regime trabalhista dos
servidores publicos federais dos trés poderes (Executivo, Legislativo e Judicidrio). Um dos itens previsto no RJU
¢é a Lei de Isonomia Salarial, desrespeitada pelo governo FHC], estas ndo possibilitavam que gozasse o direito de
me afastar das atividades docentes para participar de cursos de treinamento.

8 Programa de Pés-Graduacido em Educacdo Matematica da UNESP.

? Periodo de dois anos, onde o funciondrio nio possui o direito a qualquer tipo de afastamento e no qual nao se
possui estabilidade garantida no servigo publico federal
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1.1.2. Chegada ao Grupo de Pesquisa-Acdo em Educacao
Matematica da UNESP/Rio Claro (GPA):

“Sum/liam: eota e fa
j)/ﬂ/ga/g/l/q/ a@g Wl/M/ﬂ/aO.”
(§oss Mart)

Desde a cﬁejﬂ&/ﬂ no PGEM®, em margo de 99, ouvia falar em grufos de ﬂes‘qm’m”
constituides no PGEM. Dos grupos existentes”, &/esperfei interesse ejpecia/ pe/a /H"O/JOJ'fﬂ do GPA, for
[possuir maior afinidade com sua sistemdtica de execugio, Ingressei entiio no GPA em abril de 99,
esﬁeciﬁmmenfe no J'u@mpo “Taorin alos mimeres Gomspinitos b George Cantor | onde me fpropus a
estudar esta obra com os demais fparticifantes. Y, [rimeiro desafio que recebi foi o de e;(/aﬁmr fara
ﬂm/mmﬂ?} do curso de Pe;é:yoy;ﬁ 0 Jfgniﬁca&/o de alois elevadts 4 altf-zero (28,),

Para cumprir esta missio &ﬁ@zlme a p/ena’m’a do GPA ¢ tive néio mais que cinco
minutos o assunto, Tal incumbéncia &/ejpe;ﬂfowme uma jl"ﬂnﬂ%}‘ﬂ satisfagiio. Pois, com ela, foi-me dada
a oﬁorfum'&/m/e de [procurar uma maneira J'imﬁ/ej' ¢ direta, a forma que uma fresson é@ﬂ [udesse
entender ¢ construir um J’ijﬂiﬁé’ﬂﬁfo a respeito de um conceito matematico. Este desafio de wio utilizar a
sintaxe matematica como 0@'91‘0 de exclusiio dos néo iniciados e sim de buscar, através de uma /inﬂwyem
clara e usual, um Jfgniﬁm/o para aois elevady 4 alfr-zero (2 ).

Para tal desafio sequi o esquema exﬁﬁ'mﬁw 0 Sequir, distribuido a cadn infegrante da
p[ena’riﬂ:

"[...] Quem é esse tal de dois elevado a alefa-zero?

Com esta nota, tem-se o propdsito de esclarecer a pergunta acima.

Quem foi Cantor ?

v Georg Ferdinand Ludwig Philipp Cantor (1845 - 1918), cujos trabalhos
contribuiram para a descoberta/construgdo da Teoria dos nimeros transfinitos,
nasceu em Sdo Petersburgo - Russia, viveu e graduou-se ha Alemanha. De familia
marcada pelo temperamento artistico - misicos e pintores - Cantor teve seu grande

' Programa de Pés-Graduaciio em Educaciio Matematica da UNESP de Rio Claro.

""" Grupo de Estudos e Pesquisas em Formacio de Professores; Grupo de Estudos e Pesquisas em Histéria da
Matemitica, Grupo de Estudos e Pesquisas em Informética e Multimidia e Grupo de Pesquisa-A¢do em
Educagdo Matematica.

"2 No GPA o saber matemético ndo constitui objeto de poder ou de exclusdo ou de freio social, ele pode ser
construido e utilizado para atingir um fim, onde o trabalho socializador e cooperativo é o mais importante para se
alcancar os objetivos. O seu esforco de mudanga e crescimento € valorizado.



talento reconhecido pelos estudos matemdticos antes mesmo dos 15 anos de idade.
Seu trabalho sobre a Teoria dos niumeros transfinitos é considerado, pela
comunidade matemdtica, de originalidade extraordindria, cabivel somente a um “génio
criador”. Porém, na época em que langou sua teoria, Cantor foi duramente criticado e
chegou a ser considerado persona non grata por vdrios matemdticos alemdes do final
do século XIX. Este nosso “génio" faleceu, em 1918, numa clinica de loucos. (BELL -
1948, p. 643 - 70).

O que pretendia ?

v Provar que os pontos pertencentes ao intervalo fechado [0, 1], encontram-se em
correspondéncia “um-a-um” com os pontos da reta, isto é, que a cardinalidade do
intervalo [0, 1] é a mesma da reta.

Quais os pré-requisitos para compreender o que Cantor fez ?

v Para escrever nimeros na BASE DECIMAL é possivel utilizar até 10 algarismos (O,
1,2, ...,9) para ocupar as classes numéricas. Por exemplo: 3, 7, 10, 987, 1234, 5609,
efc.

v Para escrever nimeros na BASE BINARIA é possivel utilizar até 2 algarismos (0
ou 1) para ocupar as classes huméricas. Por exemplo: 519 = 101;, 1740 = 10001;, efc.

v Observando a ilustragdo a seguir, pode-se perceber que:

Sala B
—X—Y—2Z—
Sala A
L M—N—

para penetrar na sala A, hd 2 possibilidades (passando pela porta M ou pela porta N).
Estando na sala A, para penetrar na sala B, hd 3 possibilidades (passando pela porta X
ou pela porta ¥ ou pela porta Z). Portanto, estando fora das duas salas, para
penetrar na sala B, pode-se fazé-lo de 6 formas diferentes [(M, X), (M, Y), (M, Z),
(N, X), (N, Y), (N, Z)], isto é, para cada possibilidade de penetrar por uma porta da
sala B, hd duas possibilidades vindo da sala A (ou passando por M ou passando por N).
Assim, o nlimero de possibilidades é
2X3=6

v Sabe-se que entre os nimeros O e 1 tem-se ndmeros do tipo 0,1 (um décimo); 0,12
(doze centésimos); 0,321 (trezentos e vinte e um milésimos); 0,7859 (sete mil
oitocentos e cinqiienta e nove décimos de milésimos); efc, quando representados ha
BASE DECIMAL.
v Sabe-se que entre os nimeros O e 1 femos nimeros do tipo 0,1; 0,01; 0,101; 0,1101;
efc quando representados na BASE BINARIA.
Que recursos utilizou Cantor ?
v Cantor optou por trabalhar com a representagdo dos niimeros compreendidos entre
0 e 1 na BASE BINARIA, mas para facilitar o entendimento estabelece-se um
paralelo com a BASE DECIMAL.
Tomando-se os ndmeros compreendidos entre O e 1 eles poderdo ser escritos
obedecendo a seguinte estrutura

o, ... ..
onde o nimero de casas ( ) a serem preenchidas Cantor chamou de alefa-zero

So

v Trabalhando na BASE DECIMAL cada casa ( ) do nimero

14
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poderd ser preenchida de 10 maneiras diferentes (0, 1, 2, ...,9), isto €, para cada
casa( ) hd 10 possibilidades de preenchimento. Tendo alefa-zero (Ro) casas, o
ndmero total de casos possiveis serd

10 X 10 X 10 X ... X 10 = 10%,

“ s
v

8o Vezes

Porém, Cantor optou por trabalhar na BASE BINARIA, assim sendo, cada casa ( ) do
nimero

o, ... ...
poderd ser preenchida de 2 maneiras diferentes (O ou 1). Tendo alefa-zero (Xo)
casas, o nlimero total de casos possiveis serd
2X2X2X2X...X=2%

“ s

8o Vezes

Entdo, 2%, é a quantidade de niimeros existentes entre O e 1 que podem ser
escritos na forma

o,  .....
ha BASE BIONARIA.
v Esses nimeros existentes na forma 0, ... ... Cantor chamou de ndmeros
transfinitos.
v Esse mesmo processo pode ocorrer entre dois nimeros inteiros e consecutivos
quaisquer.

Quais as consegqiiéncias dessa descoberta ?
v Seu trabalho estabeleceu um novo campo da Matemdtica que serviu de base ao desenvolvimento
de vdrios ramos da Matemdtica, inclusive a recente Geometria dos Fractais (1974),
descoberta/construida por Bernoit B. Mandelbrot e que vem sendo utilizada, dentre outras
coisas, em pesquisas que buscam a cura do cancer [...]1." (CHAVES - 1998, Subgrupo do GPA: A
Teoria dos Nimeros Transfinitos de George Cantor- plendria do GPA, junho).

ﬂnfeﬂmﬁmnfe envolvido com o GPA, solicitei a troca de orientador® fpara que
pm/eyye fﬁriﬂir os trabalhos com hase na %J'&/uim-?(gﬁo, Entusiasmado com os efeiz‘oy pm&ﬁlfzif/oy ﬁe/o
GPA, solicitei aos seus coordenadores Prof. Dr. Antonio Carlos Carrera de Souza ¢ Prof. Dr. Roberto
Riéeim Raldino, que me orientassem na construgéo de um GPA em Vigosa e ambos se /,'rom‘iﬁmmm de
imediato em auxiliar-me.

A parﬁr desse momento lancei-me ds leituras a rejpeifo do Y)ej'cim}%?(gﬁo ¢ & andlise

dos velatérios do GPA.

'3 Até entdio era orientado pelo Prof. Dr. Antonio Vicente Marafiote Garnica.
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1.2. Pergunta diretriz:

“@ buwice ¢ feita de cortesas.
. 0 oujeito de cabega pequena, ¢ aquele que,
W@uei que forma mais m[%/rm&/a de atacar o fracasso do ensino da Matemaitica,
conhecendo-o e transformando-o, envolvendo ~ necessariamente ~ outros pmﬁyyomy seria através da
formagéio de um Gm/m de Y)equ}%?lgﬁo em Educacio Matemdtica, O fatos que levaram 4 tal
conclusiio baseinm-se em: Primeiramente, o pmfeyyor néio se sente & vontade em cursos onde ele néio tem a
oporfumb/m/e de opinar a rejpeifo do tema ¢ da sistemdtica de execugio, Em J'eﬂr,mﬁ/o /ujﬂr forque,
mesmo que seja ﬁam&@(a[ 0 ﬁro][eﬂ'or, que normalmente leciona de forma ex/}oyiﬁua, néo J'uﬁorfa cursos
expoyifiuoy. Em ferceiro /ujmﬂ forque, nos cursos expw’iﬁuoy, 0 pmfeﬂ'or se inibe em demonstrar suas
ﬁﬂ@iﬁ/m@y - pm‘ncipa/menfe as veferentes a falta de conteido. Na Pe;’cimk'ﬂ#(gﬁo ﬁo&/eﬂ'e aparar estas
arestas ¢ evolver o /amfeyyor, chamando-o 4 ;ﬂe[//e;(ﬁo, a infggmgﬁo, 4 socializagio e ao e;pi;ﬂifa

coo/;emﬁuiyfﬂ, c/uej'u@amoy necessario a Wﬂ:z}quer mw/ﬂmgm'.

Thiollent ( 1988) destaca que:

"[...] a fungdo politica da Pesquisa-Agdo estd intimamente relacionada com o tipo de
agdo proposta e com os atores considerados. A investigagdo estd valorativamente
inserida numa politica de transformagdo [...1." (p. 43).

A idéin de constrair um GPA em Vigosa seria realmente muito boa, de muito

pmveifo. Mo pror que? Zara gué? De que manesra? amﬂ'ﬂfﬂﬂ”fd’fll"f)lﬂkfﬂdé que maneirs &1 grofpo intapferivia em
nasso lratbalho 2

Sentia falla de uma agio mais sistemdtica e mais ﬂémryenfe, nos trabalhos que
desenvolvia 1 junto a capacitagio de docentes, através de cursos e oficinas que execulava através do Nicleo
de Ensino Integrado de Citncias ¢ Matemditica da UFV (NEICIM).

Cuando lbuscava constyuiv wma /?/ﬁ/éwﬂ/fézg/ia teorien qute m7¢ /ﬂﬂmff}fﬂ allerpar a
pritian ¢ miliincin abeents, queria_encontrar uma poyj'iéi/i/&wé de agio pe&/aﬂéﬂim eficaz, entio ao

pﬂrﬁci/mr do GPA, vi que imﬁ/anfﬂﬁ/o em Vigosa seria o alicerce pam essa acio. Pois 0 iﬁ[em‘iﬁco como
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um grufio que se orienta simullaneamente ﬁe/a intervencio pe&/ﬂ;ﬂo’ﬂim e pe/a ﬁro&/ugﬁo de conhecimento,
através da frergunta divetriz sobre o fracasso do ensino da WMatemitica e as rofinas que o sustentam e, fror
sso, vi que esse era 0 alicerce que fa/fam, permz’ﬁm/o que persequisse o &éjy'o de mais eﬁm’cm e
sistematizacdo na agho pep/aﬂo'jim, introduzindo o Gru/)o de Pexquﬁmﬂgﬁo em Educagio Matemditica
dn UFV (GPAEM) em Vigosa,

A construgiio do GPAEM foi levada o /}[m&iﬁﬂw do GPA, como uma intervengiio
pmymn/m/ﬂ, para ser discutidn em seu seio ¢ que se mmniﬁ;‘fou }[ﬂuom'ue/ i idéin, Dessa forwm, a
We;’c;m}%?(gﬁo esta &/u/;&menfe inseridn, forimeiro como. aghio de fpesquisa (GPA), f/epoij' como
proeeaémenfo de fpesquisa, o 5/ueju@o poyj’l’ue/ e vidvel, buscando em Thiollent (1988) a fundamentagiio
fpara tal:

"[...] no desenvolvimento da Pesquisa-Agdo, os pesquisadores recorrem a métodos e
técnicas de grupos para lidar com a dimensdo coletiva e interativa da investigagdo e
também técnicas de registro, de processamento e de exposi¢do de resultados [...]"

(p.26).

"[...] numa pesquisa sempre é preciso buscar ou comparar informagdes, articular
conceitos, avaliar ou discutir resultados, elaborar generalizagées, etc. [...1." (p. 27).

"[...] processar a informagdo e o conhecimento obtidos em situagées interativas ndo
constitui, em si mesmo, uma infragdo contra a ciéncia social [...]1." (p.28).

"[...] na Pesquisa-Agdo, a concretizagdo do tema e seu desdobramento em problemas a
serem detalhadamente pesquisados sdo realizados a partir de um processo de
discussdo com os participantes [...1." (p.50).

"[...] de acordo com o que precede, entre os diversos quadros tedricos disponiveis um
marco especifico é escolhido para nortear a pesquisa e atribuir relevancia a certas
categorias de dados a partir dos quais serdo esbogadas as interpretagdes e
equacionadas as possiveis solugdes [...] nesse processo, os pesquisadores ndo podem
aprender tudo o que precisam apenas ho contato com a populagdo [...]1." (p. 52).

Assim, em p/emiria no GPAEM, concordei quea intervencio pmgmm&w/&t do GPA
seria muito afil e imporfanfe fpara. persequir as mﬁw’fm vinculadas ao tema de minha [esquisa.
?m’ncipa%enfe pe/o vineulo com as questaes dn agiio transformadora (Thiollent - 988, [ 42) ¢ for

acreditar queo GPA tem muito a acrescentar.

'* Thiollent (1988 - p. 71) a denomina de semindrio central e este é o espaco onde ocorre o retorno da
informagdo sobre os resultados aos membros da populacdo e este retorno é importante para estender o
conhecimento e fortalecer a convic¢do e ndo deve ser visto como simples efeito da “propaganda”.
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ﬂl/m’:‘ a im/,'/ﬂnfagﬁo do GPAEM em Vigosa, fpermaneci como membro do GPA e,
em suas p/emi;ﬂim‘, discutiamos (nds, os membros) os fpawssos que deveria tomar fpara 4 edificagiio desse
novo grufro de pm/m}'ﬂ-ﬂgﬁo, As ﬁﬁﬁcu/&/&mﬂ%; as exl‘mféﬂm eas rejpoyz‘m' de um modo ﬂem/, fara cﬁeﬂﬂr
as escolas e conseqiientemente aos ﬁmfeﬁ'orey ¢ & comunidade universitdria eram ﬂpmyenfm/m’, refletids,
re;ﬂeﬁni/m e fmm’formm/m em novas agoes, mantendo o p;ﬂincipio norteador de ﬂgﬁ0~¢6ffexﬁo~ﬂgﬁo que
im/mﬁiona os Grupos de Pesquisa-Aghio em Educaio Matemdtica [GPA(EM)s].

A estratégin definidn contribuiu [para que iniciasse as atividndes na UFV através do
GPAEM, fois na comunidade académica em que estou inserido (na UFY), cﬁeﬂuei com uma
[proposta na drea educacional diferente das existentes até entio ¢, fartie dessa frroposta, fui buscando
fpessoas que se agregassem 4 essa idéin, construindo o GPAEM com caracteristicas ﬁpicm' da
comunidade local?, Precisava desse norfe que encontrei no GPA, até que 0 GPAEM estivesse
estruturado, 4 esse pem’o&/o chamei de embriondrio, poiy estava vinculado ao cordiio umbilical do GPA4,
nutrindo o GPAEM, ¢ fporque mantinha-me como ﬁroﬁﬂiona/ em treinamento, no Programa de Pés-
Graduagio em Educagio Matemditica da UNESP.

Foi J’m‘famenfe esse vinculo, entre GPA ¢ GPAEM, através da infervencio
pmymmm/a, dondo oriﬂem a agao e ao proce&ﬁ'menfa de /;eyc/uim que contribuiu /mm a derrubadn de
barreivas, permiﬁm/o que 0 GPAE M caminhasse com suas pm’priﬂy ﬂe:ﬂnm na comunidade vigosense.

Por mais que estivesse imbuido do fpropésito de formar 0 GPAEM, fara
compreem/er ¢ transformar o fracasso do ensino de Matematica, néo &/iyﬁnﬂuia com clareza o que
deveria pej'cim'mr pam cﬁeﬂmﬂ a esta ﬁﬁﬂ'em‘agﬁa Possuin claveza de minhas agoes ﬁe&/ayo’y;’my a ﬁﬂrﬁr do
GPAEM, mas néio da fresquisa que desenvolveria,

Pensei em pequ'mr as ﬁoyyiéiﬁ/m/ey dn ?e;’c,mm#(gﬁo na ﬁ?r‘mmgﬁo imicial e

continuadn de pmﬁﬁvm de Matemdtica, o c;ue\/u\/go ser um tema de fresquisa deveras interessante ¢ de

15 Pode-se citar como exemplo dessas caracteristicas tipicas, o fato de possuir um nimero elevado de professores
de escolas estaduais participando em relagdo ao niimero de licenciandos e de professores da rede particular de
ensino, em decorréncia da politica de remuneragdo aos docentes participantes de programas de formacgdo
continuada de professores, mantido pela Secretaria Estadual de Educacio e Cultura de MG.
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ﬂmm/iom importincia. Dai, fpropus o tra balho "B Busen ab Fnsino Critiro & Comtotunllondts ab Motemition:
agits compartithadts ¢ saber dbeents ] que foi ﬂpres'enfm/o 1o Zncunts por la Uninad ab los Zalacadres
Lutnoamerizanes - Phdbgogin 59, vealizad na Ciudad de Habana, em Cuba,

Nos anais deste evento defends que 0 GPAE M tem como propsito:

L]

Compreender o fracasso do ensino de Matemdtica e as rotinas que o sustentam
para minimizar os quadros de evasdo, repeténcia e exclusdo originados a partir do
ensino de Matemdtica;

A partir do entendimento das necessidades e caréncias do aluno, no seu contexto
sécio-econdmico-cultural, proporcionar-lhe um ensino de Matemdtica que tenha
cardter utilitdrio para seu desenvolvimento, de forma critica contextualizada e
politizada;

Transformar a Matemdtica escolar em um objeto de compreensdo da realidade e
ndo um objeto de exclusdo, freio ou filtro social;

Através da formagdo de grupos de Pesquisa-agdo, envolvendo professores das
redes de ensino e da universidade para discutirem as rotinas que geram o fracasso do
ensino de Matemdtica e produzir materiais diddtico-pedagdgicos voltados para as
necessidades dos alunos, dos projetos pedagdgicos de suas respectivas escolas,
eliminando o papel meramente comercial dos editores que apropriam-se do saber e do
conhecimento produzido no ambiente escolar para atender seus interesses
meramente capitalistas;

Minimizar o distanciamento existente entre a realidade do cotidiano escolar -
inserido na aula de Matemdtica - e o discurso académico produzido pela universidade
[..]1" (CHAVES - 1999, p. 355).

No mesmo evento ﬂpmyem‘ei como 0\5/’91‘1’00 Ao trabalho citado:

[...]

O relato das experiéncias, defendendo uma Matemdtica escolar fundamentada em
conceitos e idéias existentes, porém comprometida com o desenvolvimento sdcio-
cultural do aluno.

Mostrar que a partir da integragdo, da agdo compartilhada e da socializagdo do
saber docente, pode-se buscar novos métodos de ensino e novos objetivos, centrados
em interesses populares e ndo nhecessariamente na produgdo académica de uma
sociedade que detém os bens de produgdo [...]."(CHAVES - 1999, p. 355).

Mesmo ciuam@ manifestei clareza quanto aos foropdsites e 0@'61‘1’1/05‘ a respeito do
GPAFEM, verifiquei que naquele momento ainda néio tinha bem defimida a perqunta divetriz da
quer que nag ferg
esquisa, Confundia perqunta divetriz da pesquisa que daria origem 4 dissertagiio, com a pergunta
(e ey pesquisa g Vi ferg
divetriz das [resquisas realizadas a parﬁ;ﬂ do GPAEM,
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Na ﬂpreyenfagﬁo /Mé/im do meu p@'ez‘o de [esquisa no Semindrio ab Matmdtion e
Zlacagiv Mitemithea” (SMENM), do PCGEMC, aind niio era claro o que estava pej't/m}'ﬂnﬁ/o. Era cerfo
que trabalhava muito na imp/ﬂnfagﬁo do GPAEM em Vigosa, na &ﬁuu@agﬁo dos trabalhos ¢ das idéins
dos m@mpoy - GPA(EM)s7 ~ ¢ em novas [propostas mez‘o&ﬁ?/o'ﬂicm' através de 2 jogos pe/ajo'jicoy em
FEducacio Matemtica, Nossas agies no GPAEM estavam bem definidas, mas a fresquisa estava
nebulosa em nossa mente,

Como frossuia dvidas ¢ néo certezas, fparti foara este evento ~ o SMEM?® -
levando-as 4 p/ena’m’a + com 0 forofisito de que fosse pro/uzif/a uma desestabilizagio intancional’ nas
foucas certezas, a fim de tostar a trajetiria de fesquisa. A estratégin foi valida [0is, & fartiv de entio,
verificou-se que até miue/e momento confundia a agio pmf;‘cmfﬂ com a pesquisa realizadn o fartir do
GPAEM. Observei que havia wma pe;yum‘a diretriz que norteava os trabalhos desenvolvidos no grupo,
mas o na pesquisa que vesultaria nesta dissertagiio. Nesse foonto virias ditvidas se esclareceram fara
mim, tanto em relagio é fresquisa ~ foois encontrei a peiyum‘a diretriz - cimm‘o também no paﬁe/ do
SMEM, que ¢ um espago fundamental ¢ necessdvio ao debate e 4 discussiio, fara questionamentos,
diividas e néio certezas,

A partir de entiio ueriﬁciuei que, apesar de ser fandamental analisar a influéneia da
Pe;’c,m‘;%?lgﬁo na formmgﬁo inicial e na ][or'magﬁo continuadn do pmfeﬂw de Matemaitica, deveria me
limitar a observar tal influncia ejpeciﬁcamenfe na esfera de atuagio do GPAEM, deixando para
aproﬁfm/ar neste eixo (fandamental aos novos ramos das licenciaturas) em outra ocasicio (esse seria um
hom tema fpara o doutorad, for e)(em/}/o ). A fprimeira coisa a analisar era o repercussio do GPAEM

no Universo em 6](46 nos inserimos,

16 Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Matematica da UNESP de Rio Claro.

"7 Grupos de Pesquisa-Ag¢do em Educagdo Matematica. Referéncia simultinea ao GPA e ao GPAEM.

'3 Semindrio de Matemética e Educacdo Matemitica do PGEM, criado pelo Prof. Dr. Roberto Ribeiro
Baldino, com o propdsito de propiciar aos alunos e professores da graduacio e pds-graduagdo, a oportunidade de
conhecerem e debaterem temas e propostas nas dreas de ensino citadas. Todas as 3* feiras, hd mais de 10 anos,
no periodo da tarde, ndo hd aulas no departamento de Matematica, para que alunos e professores participem deste
evento.

19 Conjunto de argumentacdes para inquirir o falante a respeito de suas convic¢des e dividas, com o propésito de
ou desestabilizar suas certezas infunddveis, ou de dar-lhe a oportunidade de provar, através de um discurso coeso,
que suas argumentagdes tém fundamento.
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Dai surgin a perqunta divetriz da pesquisa:  “Quais as respostas a
"9 i 9 P

intervengdo diferencial de um Grupo de Pesquisa-A¢do em Educagdo Matemdtica na

Universidade Federal de Vicosa?”

1.3. A Pesquisa-Acdo na bibliografia consultada:

“@3/1’\/{@-"’% d/gﬁAlﬂ wm Mx{}/ﬂz@g}{).
@r(ﬂmb‘@-m G/Kf}d} e M aju/m:u} Eun/g/w.

8M0£Oa—m,e com G/Ef}(l e eun ca/rnj:z/wu\,a,a.”
(Conficio)

Na estrutura montada fpara a apreyenfagﬁo dos m/aifu/oy desta dissertagéio, Uei"l'ﬁmﬂ‘e
que priuiﬁ,’ in-se as agoes realizadns a0 /0@0 do trabalho, o que niio descaracteriza o ?eycluiym?(gﬁa a
referencial que di mﬁm% a este fosicionamento ¢ apm‘enfmﬁ? o sequir.

André (1995 - p 31) destaca Pesquisa~Agdio como uma linha de fesquisa wetinadt a

Inestigar as relbgies sovini ¢ consequir mudlingas em attuds ¢ comy s s i ,”ﬁe}[em/e ainda que é um método de
fesquisa c/uaﬁfaﬁm que envolve sempre um p/ﬂmo de agiio que se bastin em o@'eﬁr/oj', em um frocesso de
ﬂcompﬂnﬁﬂmenfo e controle dn agéio p&nﬁaa& e no relato concomitante desse [rrocesso. Ressaltn ainda
que seus tragos essenciais sio: andlise, coleta de dados e conceituagio dos pmé/emm'; ﬁfanﬁ'amenfo dn

agiio, execugio ¢ nova coleta de dados fara avalid-lo; repeﬁgﬁo desse ciclo de afividades. Para tal]

myumenfm

"[...] € dentro dessa orientagdo que se desenvolve uma das linhas de pesquisa-agdo que
Corey (1953) caracteriza como o processo pelo qual os prdticos objetivam estudar
cientificamente seus problemas de modo a orientar, corrigir e avaliar suas agdes e
decistes [...]"
Na mesma obra, a autora sintetiza, de forma bem sucinta, os [pawssos da ?e;’cluijw
Agiio na década de 50 até o inicio dos anos 90, ﬁonf&mmﬂ? caracteristicas nas corventes my/mmx&nim,
australiona e francesa e faz somente uma referéncia é existincia das vertentes e;panﬁo/a e fortuguesa,

associando os autores que 4 discutem no ambito da formagiio confinuada de pmﬁyyomx Essa mesma

composigiio, porém néio tio sucinta, encontramos em Barbier (1 fggj].
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Para André (1995), a linha m@/mmxﬁm'm m/c/m're cardter fﬁ@néyﬁco,
influenciada el proposta de Stenhouse e sustentadn por Elliof’, onde tal corrente  *centrou-se mais

na imagem do professor” ¢ f@poiy "com questées relacionadas ao curriculo e com as condigdes

institucionais”(p. 32).

Seu Meyfm,ue i corvente francesa refere-se ao fato dn ?eycfuiym?(gﬁo ter sido voltada
4 educagiio nio-formal, de adultos, /mpu/mﬂ, ez, Citn René Barbier como seu p;ﬂincipa/ representante,

Para a corvente norte-americana afirma;

"[...] teve a sua primeira geragdo com Lewin e depois se diversificou, defendendo a
investigagdo colaborativa ou cooperativa, que preconiza o trabalho conjunto e a
colaboragdo progressiva entre pesquisador e grupo pesquisado [...]." (ANDRE - 1995,
p. 33).

Moyyé_\' (1997] destaca a p:ﬂinci/m/ caracteristica dn [pesquisa-agio como sendo
fresenga dls agio servinal s fralb frara submetor 4 forovs 4 teoria em jogo. Piva Jwﬁﬁm 4 Sut ofpgiio ﬂe/a ?ej'c/uiym?lgﬁo
como referencial mefo&/o/o\'gico de seu trabalho a autora vai buscar em Qemo (1 1984); Martins &
Ricudo (1 1989}22, Reacker (- {993]?’3 e Thiollent ( 1986]24 um referencial tedrico ﬂ/ejﬂm/o:

"[...] outra idéia é a que afirma que nem sempre o mais relevante para ser investigado
coincide com os recursos metodoldgicos mais consagrados [...] sabe-se hoje, mais do
que hunca, que para se desvelar a realidade no dmbito das ciéncias humanas e sociais,
¢ preciso, muitas vezes, langar mdo das chamadas metodologias alternativas, aquelas
que, deixando de lado a énfase no quantitativo, privilegiam o enfoque qualitativo,
buscando assim aprofundar a compreensdo real dos fendmenos estudados]...]

[..] ndo hd como negar a presenga da dimensdo politica quando se trabalha em
educagdo. Assim outra idéia a nortear a definigdo metodoldgica foi a preocupagdo em
se ir além da simples descrigdo da realidade estudada, buscando caminhos para a agdo
e transformagdo [...1." (p. 86-7).

9 Pereira ( 1993 ~ p {54] ressalta o em/;enﬁo de Elliot “em trazer para a

consideragdo dos formadores de professores e para os professores prdticos, a dimensdo da

% Elliot, John, educador inglés, que desde a década de 60 publica e difunde a idéia do professor como
pesquisador. E professor na Universidade de East Anglia — Norwich — Inglaterra, ¢ diretor do Centro de
Pesquisa Aplicada a Educag@o.

*' In: MOYSES, L. Aplicacoes de Vygotsky a educacdo matemdtica. Campinas: Papirus, 1997. 176p.

(Magistério: formacao e trabalho pedagdgico).

> Ibid 20.

> Ibid 20.

** Ibid 20.
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pesquisa-agdo como mefo de produzir conhecimento sobre problemas vividos pelo profissional, com
vistas a atingir uma melhora da situagdo, de si mesmo e da coletividade".

Pereira (1998 - p. 154) considera extremamente relevante, em Elliof. "o fato de

reconhecer no professor uma postura de produtor de conhecimento sobre as situagdes vividas em
sua prdtica docente e contrapée-se d visdo do professor como simples reprodutor e executor de
conhecimentos”.

Esse autor, chama a atengio fpara os principios dn Pesquisa-Agiio estabelecidos for
Kurt Lewin”, que caracterizam seu aspecto inovador ¢ que foram: o cardter farticipativo, o z’mﬁuﬁ'o

democritico e a contradicio & mudanga social. 4 rejpeifo de Lewin, cle en}[om,

"[...] ele concebe a pesquisa-agdo como um posicionamento realista da agdo, sempre
seguida por uma reflexdo autocritica objetiva e uma avaliagdo de resultados: Nem
agdo sem investigagdo, hem investigagdo sem agdo (apud Serrano, 1990, p.35)[...1." (p.
162).

Rarbier ( 1985 ~ 2 39) /ﬁ)’fi}:}gue ciuﬂfm fipoy de pesquisa-agéo: a de aﬁajno'_\'ﬁco,
que procura elaborar planos de ag¢do solicitados, onde a equipe de pesguisadores entra numa
situagdo existente, estabelece o diagndstico e recomenda medidas para sanar o problema;
parﬁci/mnfe, que envolve no processo de pesquisa os membros da comunidade ameagada (sic.);

a em/]irica; que consiste em acumular dados de experiéncias de um trabalho didrio em grupos

sociais semelhantes, podendo levar de maneira gradual ao desenvolvimento de principios mais

gerais ¢ a exﬁerimenfa[ que exige um estudo controlado da eficdcia relativa de técnicas

diferentes em situagdes sociais praticamente idénticas.

Ao /eﬁmﬂer peycim'mwgﬁo “como uma atividade de compreensdo e de explicagdo

da prdxis dos grupos sociais por eles mesmos, com ou sem especialistas em ciéncias humanas e

soclais prdticas, com o fito de melhorar essa prdxis”, Barbier ( 1985 -p 66—7} J'Mj'ﬁﬁm
[resquisa-agio institucional, como sendo um ﬁﬁo parﬁcu/ar de Y’e:‘cim}'a#lgﬁo cujo 0@'&‘0 refereﬂ'e a0
campo institucional no 7Mﬂ/jl"m/ifﬂ 0 grufo em c/ueyfﬁo, Trata-se de  desconstruir (sic) através de

um método analiico, a rede de J‘{gniﬁmgﬁey dos quais a instituiciio é pmﬂfmfom enqmnfo célula simbilica,

25 . . . .
Quem primeiro usou a expressio pesquisa-a¢ao, nos anos 40.
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Consultando Thiollent (1 1988) conclui-se que do /;om‘o de vista 5'oci0/0'ﬂico, a /,'ro/wj'z‘a
de Pesquisa~Agdio dd énfase & andlise das diferentes formas de agiio e que todn [esquisa-agio ¢ do tipo
pﬂrﬁci/mﬁuo, mas que 4 recz’pmm néio ¢ necessariamente verdadeira, poiy nesse caso  ‘a participagdo é
sobretudo participacdo dos pesquisadores e consiste em aparente identificagdo com os valores e

05 comportamentos que séo necessdrios para a sua aceitagéo pelo grupo considerado”. Isto é, todn

?es‘qu%?lgﬁo é pmficipafim, mas nem foda [esquisa pﬂrﬁcipanfe é ?e;‘cimk%ﬂgﬁo, frois:

"[...] na Pesquisa-Agdo, além da participagdo, supde uma forma de agdo planejada de
cardter social, educacional, técnico ou outro, que nem sempre encontra em proposta
de pesquisa participante [...]." (THIOLLENT - 1988, p.7).

"[...] a Pesquisa-Agdo é distinguida da pesquisa participante pelo fato de focalizar
agbes ou transformagées especificas que exigem um direcionamento bastante
explicitado [...]."(THIOLLENT - 1988, p.74).

No mesmo texto, Thiollent (1988) chama atengiio para o fato de que:

"[..] na pesquisa-agdo os pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliagdo das
agbes desencadeadoras em fungdo dos problemas [...] ela exige uma estrutura de
relagdo entre pesquisadores e pessoas da situagdo investigada que seja do tipo
participativo. Os problemas de aceitagdo dos pesquisadores no meio pesquisado tém
que ser resolvidos no decurso da pesquisa. Mas a participagdo do pesquisador ndo
qualifica a especificidade da pesquisa-agdo, que consiste em organizar a investigagdo
em torno da concepgdo, do desenrolar e da avaliagdo de uma agdo planejada [...]1." (p.
15).

Destacando aindn a flexibilidade do /,'&ng'ﬂmenfo de uma Pesquisa~Agdio, poyyuimfo
fm’ey r@i&/amenfe ordenadas, visto que a0 se elahorar uma divisio em fm‘ey a ordem ¢ inﬁi@iﬁ/&t em
fungéio das rejpoyfm que surgem,

Cohen & Manion ( !gg40’wﬁﬁm a forofosta de construgiio de texto.

"[...] A Pesquisa-Agdo é uma intervengdo em pequena escala ho funcionamento da
realidade do mundo e um exame detalhado dos efeitos de tal intervengdo [..]" (p.
186).

Para eles a Pesquisa-Agdio é situacional for &ﬁ@noyﬁcﬂr e resolver um pmé/ema
ejpeciﬁco em contexto especiaﬂ é colaborativa & medidn que forma-se um time de peyciuiym@rey

trabalhando J’unfoy; é ﬁmﬁcz’pﬁlﬁf/a 4 medidn que os membros ﬁﬂrﬁciﬁﬂm diveta ou indivetamente; é
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auto-avalintiva for profor mwﬁ'ﬁmgﬁef avalindas durante a situagiio em curso ¢ tem for O@kﬁvo
melhorar a@ma [rética . Porém a énfase néo é tanto obter conhecimento cientifico ﬂenem/izdue[ mas
sim, conhecimento foreciso sobre uma situacéio e o@bfif/o.

Como a Pesquisa-Agio nasceu fora da educagiio, Cohen & Manion (1994)

destacam que os pmﬁo’yifoy educacionais da Peycluiym?(gﬁo SGo:

remediar problemas em situagées especificas e melhorar circunstancias;

efetuar treinamento em servico buscando desenvolver habilidades, métodos e auto-
percepgdo;

injetar abordagens inovadoras em sistemas refratdrios a mudanga;

sugerir alternativas para a resolugdo de problemas em sala de aula.

Aindn na fonte J'upmcifm/ﬂ, verifica-se que os sujeitos da Pe;‘ciuiym?(gﬁo na esfera

educacional siio:

5 a professora agindo por conta prépria com sua classe, sendo agente e pesquisadora
em uma sé pessoa, integrando orientagdes prdticas e tedricas nela mesma;

5 um grupo de professores trabalhando cooperativamente em uma escola;

3 um ou mais professores trabalhando juntos com um ou mais pesquisadores dentro
de um projeto.

E ﬂponfﬂm seus 6J’fﬂ:7i0j’ na drea M/MCﬂCiO}’m/ J'E}’M/O:

(1) identificagdo, avaliagdo e formulagdo do problema percebido como critico em uma
dada situagdo didria de ensino;

(2) discussdo preliminar e negociagbes entre as partes envolvidas (professor,
supervisor, orientador, diretor) resultando num esbogo de proposta;

(3) revisdo bibliogrdfica e estudos comparativos;

(4) modificagdo ou redefinigdo do problema do primeiro estdgio;

(5) escolha dos procedimentos de pesquisa;

(6) escolha dos métodos de avaliagdo;

(7) implementagdo;

(8) interpretagdo dos dados e inferéncias e avaliagdo global.

Entretanto uem‘ficmxe que, na mesma obra, Cohen & Manion ( 1994) destacam:

"[...] essa possibilidade (de trabalho conjunto duradouro), embora seja
potencialmente a mais promissora, pode ser a mais problemdtica, pelo menos
inicialmente, por causa de caracterizagdes rivais de pesquisa e de agdo pelos
pesquisadores, respectivamente [...1." (p. 190).

"[...] Embora faltando-lhe o rigor da verdadeira pesquisa cientifica, a pesquisa-agdo é
um método de proporcionar uma alternativa [...1." (p. 189).
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"[...] E essencialmente um processo localizado, projetado para tratar de um problema
concreto localizado em uma situagdo imediata [...]1." (p. 192).

"[...] processo passo a passo é constantemente monitorado sobre periodos varidveis
de tempo [...1." (p. 192).

"[...] que 0 método seja deficiente em rigor cientifico ndo é surpreendente, porque os
fatores que o distinguem como tal [..] sdo a antitese da verdadeira pesquisa
experimental [...1." (p. 193).

"[...] melhora da prdtica sé pode ser atingida se os professores forem capazes de
modificar suas atitudes e comportamentos [...]1." (p. 192).

"[...] a Pesquisa-Agdo é adequada sempre que se requeira um conhecimento especifico
para um problema especifico em uma situagdo especifica [...]1." (p. 194).

"[...] A Pesquisa-Agdo funciona melhor quando é cooperativa [...]." (p.190).

Zeichner (1998) chama a atengiio para a;

[...] necessidade de eliminar a separagdo existente entre o mundo dos professores-
pesquisadores e dos pesquisadores académicos [...]." (p. 207).

FEssa mancira de se expressar imp/im que haveria dois mundos distintos e que estes
ficariam em contato, embora permanecem/o mundos distintos: o dos académicos e o dos pmfeﬁ'orey,
Enquanto se_ pensar assim, os /amfeyyore;zﬁeyc/uim&érey néio serio académicos ¢ os peyciuim/orey
académicos wio serdio pm][eﬂ'omz Um /m/éﬂwfwywméﬂwmzé”mzw que ficar na intersecgio desses
dois mundos continua impem'&iue/, como se fossem dois conjuntos f@"unfoy, Para dizer o0 que estamos
fazendo nos termos de Zeichner (1998) nio estamos "a/moximamﬁ; " mundos, mas sim criando ou
reforgando o “mundo” novo, o dos profeﬁ'orex~pej'c/u13w/0rey.

Na fagina 223, do texto citado, Zeichner (1 1998) ﬂ@ﬂ que:

"[...] Para os pesquisadores académicos, ultrapassar a divisdo entre professores e
académicos significa tratar os produtos das investigagdes de iniciativa dos
professores de forma séria na academia, considerando-os conhecimentos
educacionais [...]."
Ou SEj, UM Vez que a fﬁ'f/ijﬁoj&i foi declarada existents anteriorments, conclui-se que,
atualmente, os /,'ej'cim}m/orey académicos néo tratam os pro&/ufoy das inuey@agﬁey de iniciativa dos

pmfeﬂomy ( p/m/ue/ey que estio além-muros dn academia) de forma sévia na academia, nem os

consideram conhecimentos educacionais, E dificil imaginar que a diviséio, como entidade abstrata, tenha
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tido o0 po&ér de pro&/uzir tudo isso e que, uma vez removida a divisio, os pej't/m}'ﬂ%wef académicos
mudariam de afitude. E mais fcil supor que fror néo considerarem os ﬁm&/m‘oy das investigages dos
proﬁﬂorey como conhecimentos educacionais for néo os tratarem de fom/m séria, ocorreu, como
vesultado, uma divisio, Esta é sintoma e nio po/em' ser J'upm'mm/ﬂ. Se apenas se tratar de. diminuir
diviséio, 0 efeito po/fﬁco serd negativo, porque a causa fieard intocadn, apenas camuflada atrds dn
ﬂparénciﬂ de wuma divisiio mais branda, A causa da divisio terd de ser pmcum/a fom deln.

Mais a frente, na pagina 225, Zeichner (1988) afirma:

"[...] Verifiquei que, apesar de as leituras de meus cursos incluirem as pesquisas
elaboradas por professores e prdticas reflexivas, fazia pouco para desafiar a
hegemonia dos pesquisadores académicos na produgdo de conhecimento educacional.
[..] a partir desta revelagdo, tenho trabalhado para que o conhecimento dos
professores tenha uma parte mais central hos meus cursos e em meus trabalhos em
educagdo de professores [...]."

Ou seja, “fazia fouco”, & preciso ter uma “parte mais central”. O proé/ema néo ¢,
entdo, ciua/ifaﬁt/o, é 56 uma ciueyfﬁo de \a/'m'fe, de mais isso e menos mlm'/o até que a divisiio se torne
aceitivel O professor-pesquisador-académico, z’uﬂmﬁ? em Sua pm’pm’a saln de aula, néio se
reconhece nem como p;ﬂoﬁﬂ'owpeyciuima@n nem como peycluim&/orwcm/émico. Se se visse como pmfeyyor
pey&/m}m/or, deveria estar vefletindo, hd muito, sobre sua sala de aula e néo [recisaria ser alertado fpara o
[ouco, o mais ¢ o menos. Se se visse como peycim}'a%wacm/émico, estaria a/,'/immﬁ) o conhecimento
educacional que pm/uziu e este, foor mais J'irigefo que fosse, lhe divia que sua pm’fim docente é frouco eficaz.

9d na p@im 227, Zeichner aleqa que:

"[...] Os esforgos para usar produtos da pesquisa de professores dentro da academia
ndo deverdo ser interpretados como uma glorificagdo do conhecimento dos
professores pois, tanto quanto ha academia, pode haver bons ou maus trabalhos de
professores [...]." (1998).

Isto é, em a@umm instancia deverd ocorrer o ju@ﬂmenfo dn ciuﬂ/i/a/e dos trabalhos

dos /mofeﬂ'orey. Vejamos:

"[...] Como as pesquisas de professores diferem das pesquisas dos académicos, os
critérios ndo precisam, necessariamente, ser os mesmos. Quando seleciono os
trabalhos dos professores para usar nos meus cursos, além da qualidade (clareza,
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boa problematizagdo, uso de evidéncias para suportar conclusées), também procuro
olhar se os trabalhos expressam um ponto de vista préprio [...]1." (Zeichner - 1998,
p. 227).
Entéo, a 7uﬂﬁ/mfe f’/bl\/gﬂﬁ/ﬂ /ae/ﬂ academia,
E com isso, com mais um fouco disso e menos /ﬂc;m’ﬁ?, esse autor espera “eliminar a
separaghio “entre os dois mundos!

Elliot [f998]26 defende que el - Pesquisa-Agdio  — € uma alternativa

epistemologica que orienta a teoria curricular e esta deve constituir a elaboragdo tedrica
associada a prdtica curricular, desenvolvidas interativamente no contexto curricufar.

Wroponﬁo ir além desta visiio, visto que é entendido que a Pe:‘quim#lgﬁo minimiza o
distanciamento entre pm/ugﬁo e pm’ﬁm do conhecimento pe/ﬂjo'jico, rompe os muros dn intolerdncia
académica fara com a ﬁm/ugﬁo escolar. Por ser a [esquisa uma forma de discurso controlada pe/a
academia™, fontua-se a Pesquisa~Agio como uma forma de discurso neyoaim/o entre as. partes
envolvidas, onde as /m’ori&/m/ey do grupo e os o@bfoy de trabalho sio &[eﬁm’/oy, neﬂocim/oy no grufro. A
?ej'qu'm?lgﬁo caracteriza~-se como discurso que assume expﬁ'cifamenfe 0 ca’ﬁ@o je:fua/ (c agﬁa}zg,

Chama-se de ﬁﬁferencia[ a Pesquisa-A¢do que caracteriza-se por: introduzir

perturbagdo diferencial no controle do Aparelho Ideoldgico do Estado (académico): coletar dados
a partir de intervengdes diferenciais no todo social instituir alvo de ressondncia desequilibrador

dos controles académicos do discurso™ . Esta é a forma da academia interferir no contexto escolar:
a ﬁarﬁr dn [resenga e dn ﬁam‘iciﬁagﬁo de seus comﬁonenfey,

Sendo um /;roﬁyj'iona/ da drvea de ensino, oﬁfam/o for atuar ejpeciﬁmmenfe em sal
de aula, é /0:71'00 nutrir uma ﬂranaé [preocupagio com a aghio, 0 que nio me impe/e de buscar também a
transformagio do minha pm’ﬁm e manter [rreocupagies com os caminhos ﬂelﬂcomﬂi/oy fror outras pm’ficm'
(. p/miue[ey que constituem a comunidade em que me insiro, fror exemp/o],

Ao optar /,'e/a Y’eyc/uﬁ%ﬂgﬁo busco:

** Em Recolocando a Pesquisa-A¢do em seu lugar original e proprio, apud FIORENTINI (1998) et al.
*” CARRERA de SOUZA, et al. Pesquisa-A¢do diferencial: Tese 4. Rio Claro: in press.

%8 Ibid. 26 in: Tese 7.

* Ibid. 26 in: Tese 7.
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V 0 envolvimento ¢ a cumpﬁci&/m/e de todos os envolvidos, sem que saln de auln de um
pmﬁﬁ'or e suas /am’z‘icm sejam a@kfoy de observagiies unilaterais de um peycim}wﬁm mas que
as nossas agoes em saln de auly Jﬁ'mn a@kfoy de nossas inuey@agﬁey cog;/unfm’, oy como se
encontra em Thiollent (1988):  busca-se a compreensdo e a interagdo explicita entre
pesquisadores e membros das situagdes investigadas,

V descaracterizar o imfosigio do saber do pm/uz}'ﬂ&ﬁ)r versus o infimidacéio do Jw'eifo que
sofre a agéio, eliminando o sentimento de cotiz (sentimento comum aos docentes que sgfrem
a agao de serem peycimkmfoy pm” académicos);

V tornar a re}%xﬁo néio um momento de isolamento e infmpecgﬁo, mas sim de discussio em
jmpo;

V) }[un/ﬂmenfﬂgﬁo na relagiio ciclica de ﬂgﬁowe]%xﬁomgﬁo a ﬁmﬂfi;ﬂ de situactes concretas de

saln de auln;

V captar informag¢des geradas pela mobilizagdo coletiva em torno de agées

concretas que ndo seriam alcan¢dveis nas circunstdncias da observagdo passiva

(THIOLLENT - 1988, p. 24):

V eliminar a dicotomia enfre quem estabelece o resultado do /ﬁ'@néyﬁco e quem deve se

COW]{?VWMI" com 6[9;

L promover a participagdo dos usudrios do sistema escolar na busca de solugées dos
seus problemas (THIOLLENT - 1988, p. 73).

No pam&@ma do Pe;’cim'ym?(gﬁo é poﬂ'iue/ e necessdrio néo 6 “comunicar” os
vesultados da [esquisa ao ﬁmﬁﬂor envolvido, mas ¢ [reciso que o ﬁm’pm’o pro][eﬂ'or sejg um dos
pey&/uzkmforey, O wmesmo nédo ocorre no pam&@ma tradicional, ﬁoz’y c/mtiyt/uer mw/angﬂy no
comportamento do /Jmfeﬂ'or tornam os dados na [esquisa tradicional mais dificeis de interprretar.

0 que a@{ejo pm&/uzir em nosso trabalho ¢ justamente a mudanga, de forma

coopemfim e coy’unfﬂ, 0 que nos leva a0 conceito de intervengio aﬁﬁrencia[ aufo~rtyu[aa/a:
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"[...] o professor intervém em sua sala de aula, a partir da sua margem natural de
liberdade, permanecendo como juiz de suas préprias agdes [...], produz modificagées
em sua sala de aula @ medida que as discute com os demais professores-pesquisadores
[..]1." (BALDINO & CARRERA de SOUZA - 1995, Relatério Técnico do GPA).
Com o envolvimento do pmfeﬂ'or na pesquiss que realiza na sua, ou em nossa sala de
auln, sendo elemento infeﬂmnfe e parﬁciﬁﬂﬁuo, tornando-se J'y'eifo a0 invés de 0@'31‘0 dn [resquisa, 0
pmﬁﬁ'or também Meyempenﬁa 0 pape/ de peyc/m}m/or, 0de pmﬁﬂ'owpequ}'ﬂ/on
Com o extenso recorte das leituras realizadns, /arefem/o, entio, mostrar que 0
referencial mefa&/m@ico adotado nesta fresquisa foi a [esquisa~agio. participativa, utilizando-se dn
ej'fmféjm de intervengiio aﬁﬁ;ﬂenciﬂ/ ﬂMf0~V6jM/ﬂ/ﬂ, Mesmo analisando as rejpoyfm' a imp/ﬂmfﬂgﬁo do
GPAEM na esfera institucional e na comunidade, essa [resquisa néio é institucional, na conceitungiio de
Barbier (1 1985), f0is 0 0@'&‘0 ~ as imfressies colhidas - néo vefere-se soments ao campo institucional,
0@'{31‘0 - GPAEM-¢ imfressbes viio além dos constituintes gravitacionais d instituigiio. Porém, como
em Lewin, essa pm’m}'ﬂ ﬂpmyenfa, ‘um posicionamento realista da agdo, sempre seguida por uma

reflexdo autocritica objetiva e uma avaliagdo de resultados. Nem agcdo sem investigacdo, nem
investigagdo sem agdo”.

Através do 0@'31‘0 p#efem/e-ye fraticar a agio de compreem/er e atingir o fracasso do
ensino de Matemdtica na comunidade onde estou inserido, levando em conta os mpecz‘oy J'o'cio~poﬁﬁcoy

frertinentes 4 manutengio das rotinas que viahilizam esse fracasso,

1.4.
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1.5. O objeto da intervenc¢do e procedimento (GPAEM):
“Quando sonhamos soginhos & apenas wm sonko.
Quande sonhames juntos & o comego da realidade.”
(D. IHeloer Camara)

Conhego a realidade do ensino de Matemdtica em Vigosa e regiio, niio apenas por
lecionar em Vigosa (atualmente no Co@io Universitirio da UFY -~ COLUNI - ¢ no pm'mﬁ/o em
escolas pdéﬁcm e pmﬂficuénﬂey de Vigosa, C@'mﬂi, Ubhd, Visconde do Rio Branco, Ponte Nova e Ouro
Dreto — cidades dn Zona da Mata de MG), mas também for receber no COLUNY uma clienteln
muito diversificadn ¢ em fungiio dos cursos, mini-cursos, conferéncias, ﬁﬂfeyfmy, ez, ministradns, como
farte de atividades de extensio universitziria, na condigio de membro do Nicleo de Ensino gn@ma/o de
Ciéncias ¢ Matemdtica da UFV (NEICIM).

0 /,w?éﬂ'cowﬁ/o que /,'refemﬁ'a envolver através do GPAEM é constituido for: (a)
pmfeﬂorey é@oy (com formagéio em outras dreas e sem nenhuma formagio académica) que atuam nas
escolas dn regidio ¢ formam mais de 50% dos ﬁm}[eyyorey de Matemditica das escolns pﬁé/icm de ensinos
fundamental ou médio e mais de 80% dos /amfeyyorey de Matematica das escolns parﬁcuénﬂey; (h)
pmfeﬂorey que possuem formagiio académica obtidn em faculdades ﬁarﬁcu[am de fins-de-semana®; (¢)
licenciandos e pmﬁﬂom recém-~formados oriundos dn Uune frossuem hoa formagiio no que tange ao
conhecimento matemtico, mas que ~ J'eﬂumﬂ? suas /,'r'o'prim‘ aﬁrmagﬁey = possuem f/eﬁciéncia no que se
refere 4 formagio fécm'00~ﬁ€ﬂ/ﬂﬂ0,ﬂi0ﬂ; (d) /,'rofeﬂ'orey que encontram-se no exercicio do mayﬁ'fe’m'o hi
/mfyo fempo e que nio tiveram oporfuni&/mé de desenvolverem quaisquer fipw‘ de fremamento
pmﬁﬂ'ionﬂ[ voltados é dvea de Educacio Matemdtica; (¢) ejpecia/iyfm e téenicos de servigos pe&/ﬂjq’gicoy
interessados em nossas foropostas; ) pmﬁﬂomyw[unw‘ que mesmo cursando o ensino superior, tendo
cursado ou néo a@'cipﬁnm‘ ﬁe&/aﬂéﬂz’mx atuam em salas de auln, com regéncia de classe e que aprem/em

bhem mais na /;m’ﬁm, e que normalmente séo ey@maﬁzm@ no meio académico,

3 .. .. . ~ . ~ .

% Faculdades que ministram ou ministravam — antes da implementacdo da legislacdo vigente - suas aulas
somente as sextas-feiras a noite e aos sdbados em hordrio integral, formando o licenciando para o exercicio do
magistério em apenas trés anos. Esse tipo de escola existe em pelo menos trés municipios da Zona da Mata
mineira.
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Pensando em aﬁnﬂir esse /»?Mco, envolvendo-o com nossas idéias ¢ pmﬁoyl‘m‘, [ropus
a criagio do Grupo de Pesquisa~Agdio em Fducagio Matemdtica da UFV (GPAEM -
NEICIM/UFY ou simplesmente GPAEM) transformando-o em objeto de intervengiio. Ele foi
criado em outubro de 1998, vinculado ao Nicleo de Ensino 9m‘gm/o de Ciéncias & Matemditica
(NEICIM), ¢ este, foor sua vez, enconfra~se vinculado & Pré-Reitoria de Extensio e Culfura da
UFYV.

Atuando no GPA ¢ conhecendo a sistemaitica de funcionamento do NEICIM,
ueriﬁ&luei que havia compaﬁéiﬁf/&wé da fproposta do GPA com as atividades desenvolvidas pe/o
NEICIM ¢ foi a foartir desta identificagéio que éw’t/uei, através do GPA, um novo referencial fpara as
formagées inicial e continuadn de ﬁm}[eﬂ'orey de Matemditica através da ?e;’cim'ym?(gﬁo.

Em uma oficina ministradn através do NEICIM, em aqosto de 98, foi langadn aos
pmﬁﬁ'om das redes de ensino de Vigosa ¢ regicio 4 idéin de imp/anfﬂr 0 GPAEM ¢ o retorno foi bem
fositivo fror- fparte do GPZ' Em J'eﬂm'f/ﬂ, encaminhei G coordenagéio ﬂem/ e G coordenagio de
Matemdtica do NEICIM, a foroposta de imp/ﬂmfagﬁo do GPAE M vinculando-0 a0 NEICIM,

A pmﬂfir deste aceite iniciou-se o pmce&ﬁmenfo de ?e;‘ciuiymﬂgﬁo, p/ﬂng'm/ﬂ no GPA
peryeﬂuin/o a frergunta divetriz - “Quais as respostas a intervencdo diferencial de um

Grupo de Pesquisa-Ac¢do em Educacdo Matemdtica na Universidade Federal de
Vigcosa?”

Passei, entio, a analsar as rejﬁw’fm' no universo em que estava inserido: no
funcionamento dos J'u@mpoy, nas escolas/universidades envolvidas com o GPAEM através dos
pmﬁﬁ'oVey~peyciuim&ﬁwey pﬂrﬁcipﬂnfey dos yu@mﬂoy de trabalho do GPAEM (GPAEM,), na
estratura administrativa, académica e corpomﬁf/a dn UFV, na comunidade e no cendirio ﬁoﬁﬁcw

ﬂm/ernamenfa/ ~ em fungéio das dificuldndes fror ele ﬂemp/m',

31 . .. « . . L. ~ L. . .
No item 2.3.1. em mini-curso “Teoria dos conjuntos na dtica da educacdo matemdtica”, hd maiores
informacdes a respeito desse processo.
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Adotando afrenas para orientagiio da descricio, uma /inﬂmyem bhem ﬁpim da teoria
dos cow’unfw’, analisou=se cada cementy b wwafa uniio entye o 4’072//7/0 GPAEM ¢ sen
w/ﬂ/é/ﬁﬂmﬁi/}z,

Em cam’eci»'f'énciﬂ dn mefo/o/oyia adotadn, nio me &ﬁrfgi a uma escoln e;peciﬁca, mas
ds escolas onde houve o convite pam pmﬂficipﬂr dns discussiies pam andlise de ﬁ@'efoy oriundos das
pm/mj’fm dos J‘u@rupa.v do GPAEM (GPAEM,). Desta forma, fercorri escolns ﬁwﬁcu/mﬁex e
pdﬁ/icm; de ensino fundamental, médo e superior, utilizando entrevistas, questiondirios, discusséies em
grupo, ¢ pm‘ncipa/menfe nas p/emirim' dos C}ru/m de Pesqm‘m—?lgﬁo em Educagio Matemditica -
GPA(EM])s. Estes espagos constituivam o cendrio dos proce&/imenfoy de [esquisa, que con@womxe
CoMmo fresquisa-aghio ~ como método ou ej'fmf@iﬂ - &ngjam@ véirios métodos ou téenicas com as quais se
estabelece uma estrutura coletiva, /,'Mﬁcipaﬁr/a ¢ ativa ao nivel do capfagﬁo de inﬁrmagﬁej', na concefrgio

dnda por Thiollent ( 1988, ciumm(? ele a classifica como:

"[...] um tipo de pesquisa social, de base empirica, concebida e realizada em estrita
associagdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema coletivo [..] com um
envolvimento dos préprios participantes que atuam de forma cooperativa, tendo em
vista os objetivos almejados [...1." (p. 14).

e fﬂmée’m a0 007}57‘&/6’}"%1" 7016’.’

"[...] a Pesquisa-Agdo ndo deixa de ser uma forma de experimentagdo em situagdo
real, na qual os pesquisadores intervém conscientemente. Os participantes ndo sdo
reduzidos a cobaias e desempenham um papel ativo. Além disso, na pesquisa em
situagdo real, as varidveis ndo sdo isoldveis. Todas elas interferem no que estd sendo
observado [...]." (p. 21).
Os /,'rocefﬁmenfoy de pm/uij’a se caracterizaram assim, como uma /,'m/uimwgﬁo
também diferencial.
A agéo foi a imp/mnfagﬁo do GPAEM, foois & resolugiio do pmé[ema reside na
aceitagiio do GPAEM na comunidade e os farticipantes séio os envolvidos mpmcifm/oy. Porém ainda

consultando Thiollent (1988) destaca-se que, com & aglio necessita-se:

32 - . o

Subentende-se que fazem parte deste complementar, na condicio de elementos, coordenacio e dire¢do
pedagdgica, secretarias municipais, estaduais e federal de ensino, érgdos da estrutura académica da UFV, corpo
docente e discente e inclusive o programa de treinamento da qual se encontra inserido, o PGEM.
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“[...] produzir conhecimentos, adquirir experiéncia, contribuir para a discussdo e
fazer avangar o debate acerca das questdes abordadas [...]1." (p. 22).

2.  Intervencio:
2.1. A realidade da intervengao:

2.1.1. Historico da UFV:
“Denhum povo ¢ done de seu deoline
se antes nio ¢ dono de oua cublura.”
(§oos DMack)

Hii mais de setenta anos, a WVﬁrma-;‘e nos cendirios nacional e internacional fpor
sua exee@ncm no ensing, na pm/m'm ¢ na extensio, sendo pioneim no desenvolvimento de atividades
extensionistas ~ desde 1929 - balizando-se na triade (Ensino, Wes‘c;uim ¢ Extensiio) fundamental ao
desenvolvimento das universidades e 4 pm‘fﬂgﬁo de Servicos a comunidade,

Além dos vinte e nove cursos de jm/{mgﬁo e trinta ¢ um de po’yﬁmp/rmgﬁo -
esﬁeciaﬁzagﬁo, mestrado e doutorado - /,'oyj'm' dois co@z’oy de ensino médio - o Co@io Universitdrio
(COLUNY), rejpom'ﬁiue/ pe/o ensino pmﬁeﬁ/éuﬁco ¢ a Central de Ensino ¢ Desenvolvimento Agrdrio de
Florestal (CEDAF), rejpomn'f/e/ pe/o ensino femo/o'ﬂico em Ciéncias Agrdrias,

Os critérios de pmmogﬁo }[unciona/ e prqgmﬂﬂo de carreiva, estabelecidos pe/a
Comissio Permanents de Pessoal Docents ¢ referendado pe/o Conselho de Ensino, Pesquisa ¢ Extensiio,
nos jﬂmnfem a pmﬁcipagﬁo em atividades extensionistas e de [esquisa ~ voltadas, p;ﬂeﬁ;ﬂencm/menfe,
fpara o ensino médio ~ nos o'yﬁoy do UFV.

E caracteristica hem ﬁecuﬁm dn UFV incentivar seus docentes a parﬁciparem de
cursos ¢ treinamento em cmpﬂcifﬂgﬁo pmﬁﬂ'ionﬂ/ - especia/izmgﬁo lnto-sensu, mestrad, doutorado e po'J'~

doutorad. ?@'e, os indices na UF VP néio sio melhores em ﬂmgﬁo dn /,'oﬁﬁm de macigo corte de verbas

33 . ~ L . .
90,37% dos professores possuem titulacdo, sendo uma das universidades brasileiras com a maior per capta de
mestres e doutores.
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destinadas 6 capacitagiio de docentes das Instituigses Federais de Ensino Superior (9FES), pmﬁcm/a
pe/o governo fe&/emi% .

As frincipoais atividades extensionistas dn UFV desenvolvidas pe/ax Licenciaturas
acontecem através do Niicleo de Ensino 9nfgm/o de Ciéncias ¢ Matemditica (NEICIM) ~ na diren de
capacitagio de pmﬁﬁmﬂey de Matematica, Fisica, Quimica ¢ Bioﬂzgiﬂ, Estas atjvidades séo,
normalmente, incentivadns ¢ mantidas for convéniocom  vérias ﬂe@acias/SupeﬁnfenﬁféncMs
%gionair de Ensino (ORE/SRE) ¢ outros drgdios pﬁéﬁcoy, através do Fundo de Manutengio do
Ensino Fundamental e de Valorizagiio do Magistério (Fundef).

2.1.2. Histérico do COLUNTI:

“@AMWWWWWIW,MWWWW%MOMWW,
Ww,mmmwwwm,mwow.%&m,mm,a
W%Amwﬁmaogﬂmmﬂtw&o
8MMé,mm,a¥aﬂﬁmwmoqha@mMm
WOWWM%M@M&MMOWWWWMMW
@mm,wmémahm&on,ma)wmﬁiw.

a Co@io Universitirio (COLUNY), crindo em margo de 1965, nos termos do § 3°
do art 79 dn LOB 40424 de 20/12/61 diz que:

"[...] a universidade pode instituir colégios universitdrios destinados a ministrar o
ensino da 3¢ série do ciclo colegial [...]."

Na reyo/ugﬁo " 3/90, o Conselho Universitsirio ﬂpmm 0 novo ;ﬂejimenfo do
COLUNI que em seu 40 Mffga pmpﬁe que se aleancem os J'ggm'nfey 0@'91‘1’1/0;’:

"[...] articular-se com os érgdos da universidade cujas atividades afins possam
contribuir para o aperfeigoamento de suas fungdes e com outros colégios e

3 Os decretos de n? 2.370 e de n 2.401, de 10 e 21 de novembro de 1997 deram margem ao Conselho Superior
da CAPES a deliberar que a concessao de bolsas, do Programa Institucional de Capacitacdo Docente e Técnica,
na regido sudeste sé seria efetuada as universidades com mais 25% e menos de 40% de mestres e doutores.
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organizagdes que congreguem professores desse grau de ensino, procurando
interagdo;
[...] proporcionar ao aluno condigdes de desenvolvimento de seu interesse pelo estudo
e de aquisi¢gdo de capacidade para melhorar seu desempenho ho processo ensino-
aprendizagem;
[...] proporcionar meios para o alcance de melhor qualidade de ensino de 22 grau e
universitdrio na comunidade local e regional;
[...] desenvolver o hdbito do estudo e da pesquisa;
[...] discriminar aptiddes para o estudo superior [...]."
Ao ﬁ'}m/ de 1981 foi a/moum/a a expanséio de sévies ¢ 0 concurso as £ ¢ 2° séries do
ensino médio aconteceu, pe/a fprimeira vez, em 1982, Va [rimeira turma, em 1966, até 1981 o
COLUNY funcionou somente com turmas de 3° série do ensino médio,
O 6tulo V99, Segiio IV, art 89,33 do reﬂimem‘o u@em‘e, nos di:
“[...] a liberdade de promover experiéncias pedagdgicas em sua atividade ou em

conjunto com outros professores [...]."

e0$5 garante

"[..] A oportunidade de realizar encontros para renovagdo pedagdgica [...]".

A participagio de ﬁro}[eyyorey do COLUNY das diveas de ﬂiO/Oﬂiﬂ, CQuimica e Fisica,
nas atividades extensionistas do Nicleo de Ensino 9nfymﬁéz de Ciencias ¢ Matemditica (NEICIM) ¢
notadn desde a sua }[un/ﬂgﬁfﬁ . Porém, a drea de Matematica comega a envolver-se com tais atividades a
fartir de 1995,

Em entrevista realizadn com pmfeﬂ'mﬂey de Matemitica do COLUNP® ¢ com o5
proﬁﬁ'orey de Matemaitica integrantes do NEICIN, pﬁ/emg ohservar que néio havia retaliages no
que se refere d farticipagdio dos pmﬁﬁ'orey de Matemdtica do COLUNY, nas atividades do NEICIM,
/mm"m as ﬂgﬁe{'/unfo a este nicleo geraram o interesse dn divea em ﬁmﬂﬁcipﬂr dn extensiio universitiiria na

drea de ensino e ﬂﬁ;ﬂenﬂ@@em de Matemdtica,

3% Maiores informagdes encontram-se no item subseqiiente (2.1.3).
3% Prof® Cleuza Eunice Pereira Brumano, Prof. José Claudio Saraiva e Prof. Paulo Maria Andrade Rocha.
37 Braz Moura Freitas, Moacir Luiz Sardagna e Olimpio Hiroshi Miyagaki.
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i uma cobranga muito intensa for pam‘e du comunidade e da administragio da
universidade com os indices de aﬁmr/agﬁo nos vestibulares’ g, 0 que minimiza suo ﬁmg&?o social, peﬁ/ﬂﬂéﬂim
e propicia uma andilise ervonea na relagiio custo/heneficio. Verificando dados do Registro Escolar de ex-
alunos do COLYUNI na ﬂm/{mgﬁo do UFV ¢ em outras Instituigies de Ensino Superior, constatamos
que seus coeficientes de rendimento académico sé, z’uﬂﬁfﬂﬁm e quantitativamente, excelentes, E, aindn
assim, & imperativo que o COLUNY néo assuma o /,'er][i/ de " cursintio freparalaniy’” e sim de escoln
preocupﬂ/a com a formagio do cidadio - como ) jd ocorre ~ ¢ do futuro pm][eﬁ'or, tornando-se um
Co@io de Fl/]ﬁcagﬁo (CAP).

Nos anos de 94 e 95, motivado pe/ﬂ poﬂ'ﬁm de expanséio dos CAPs das Instituides
Federais de Ensino \Yuﬁm'or, adotadn pe@ Ministério da Educagio e do ﬂeyﬁorfo (MEC), ¢ com o
aval da administragio universitiria, o COLUNI fresquisou, discutiu ¢ elaborou um projeto de
transformagiio desta wnidade de ensino em Co@io de Flﬁﬁcagﬁo, com o profisito de atender s
licenciaturas formando um vinculo entre os respectivos &/epﬂrfamenfoy formadores dos futuros pro][eﬂ'om'.
Pensava-se 0 COLUNI como um centro de desenvolvimento de novas técnicas, novas metodologias e
como um referencial na formagiio de pmfeﬂ'omx

Por ugeyl‘ﬁo dn administragio da UFV, o ﬁrg’efo ea formagﬁo dn feca Veﬂimenfa/
do Co@io de Flﬁﬁcagﬁo deveria partir do COLUNI. O [passo sequinte seria estabelecer acertos junto aos
féparfﬂmenfoy para acom/mnﬁamenfo ¢ normatizagio de estagios, fato que néio ocorreu em funcéio do
mudanca de /mﬁﬁm do MEC. Em reuniiio com a Secretsiria de Ensino Su/wrior (SESU) do MEC,
na frimeira ﬂeyfﬁo de Fernando ?/enm’ciue Cardoso, a atual administragio tentou obter recursos fpara a
im/;/ﬁmfagﬁo do frojeto e foi desaconselhadn a levar 4 frente o projeto CAP, pois 0 governo do pmfeﬂ'or
doutor p;ﬂej'mfenfe, e seu ministro da Educagio, com as mesmas Gitulagies, néo via razdo para a
existéncia de um CAP dentro de uma IFES (sic). Sejun/o a mesma secretaria, este tipo de

investimento sd serve para consumir recursos de sua pasta (SESV) (sic).

38 A P . ~ .
Desde a sua existéncia o COLUNI apresenta sempre indices superiores de aprovagdo a 50% nos vestibulares e
cursos mais concorridos do pais. Ja houve época de superar-se a casa dos 90% de aprovagao.
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Em funciio dn poﬁﬁm de abandono das universidades pb?éﬁcm', adotadn ﬁe/o atual
governo federal, o projeto CAP foi enﬂauefmfo afs dois anos de muitas horas de cansativos trabalhos que
envolveram o corfro docente, re/,'reyenfanfey de discentes, peﬂ'oa/ fécm’co~/;e&/aﬂo'ﬂico ¢ administragiio do
COLUNI. Em setembro de 99, a atual adwinistragio solicitou que se refomasse as discussies do ﬁrg’efo,
envolvendo tambim as licenciaturas através de seus rejpecﬁr/oy /epﬂ;ﬂfﬂmenfoy eo ﬁeﬁﬂrfﬂmenfo de
FEducagiio. ?@'g hd uma comissiio im‘em/eparfﬂmem‘a/ analisando a poyj'iéiﬁ/mé de imp/ﬂnfagﬁo do
Co@io de Flﬁﬁcagﬁa

2.1.3. Historico do NEICIM:
“(gmzi/ﬂ,a/n, nuwma J}eﬂoj:wo{ﬁi/&a }maﬁwe,on/izy{’,a,
n&oéaw{mf/&ammmaammwmhmmaom@%.
8M/i/ﬂ,a/n, do JJAJM/IZQ de viska Jn/wﬂm/im/lia,
WWW_MGWWW%MQW
W&WWWWOM&OM‘WOGXOW&@W.”
(Pawko Freire)
Wreocupm/oy com a ﬁé}'mmcz‘erl’mgﬁo do ensino das Citncias Exatas em sua esséncia
fenomeno/o'jim, pm’om’zan/o métodos /ijmﬁ?y a Memorizacao, oﬁ;ﬂecemé uma Visao fmymenfaa/ﬂ de
Ciénein e também preocupm@y com a fommgﬁo livresca dos eyfw/ﬂnfey, ﬂmpoy de /am][eﬂ'omy dAos
ﬁé’/mrfamenfox de Fisica & Matemdtica, dn UFV iniciaram, a partir de 1981, trabalhos com pmfeyyorey
dus redes de ensino de Vigosa ¢ V.ggiﬁo voltados ao ensino de Fisica Expem‘menfa/ ea Mefo;/oﬂzgiﬂ do

Ensino de Matemditica®.

g ﬂmpo dn Fisica elahorou um ﬁrg’efa pam criar mez‘o&/o/oyim' voltadas ao ensino de

Fisica Expm‘menfﬂ/ denominado Mefoa@/oyia fpara 0 Ensino de Fisica E,x/]erimenfa/ (MEFE),

3% Os professores Fabio Hamilton Ledo Jério, Luiggi Toneguzzo, Oderli de Aguiar e Vicente de Paula Lelis do
departamento de Fisica e Antdnio José Maciel, Braz Moura Freitas, Elisa Maria Diniz Botelho, Francisco
Rodrigues de Oliveira, Mércio José Horta Dantas, Moacir Luiz Sardagna, Olimpio Hiroshi Myiagaki, Paulo
Tadeu de Almeida Campos e Zoard Antal Laszl6 Gedeze, do departamento de Matemdtica, foram os pioneiros

nestes projetos.



39

“[...] visando a melhoria do ensino de Ciéncias de 5¢ a 8¢ séries do ensino fundamental
(na drea de Fisica) e de Fisica no ensino médio, has escolas estaduais da microrregido
de Vigosa.[...]" (MEFE - 1984, p.01).

Através de financiamento de drgdios pﬁé/icoy, construiu-se uma oficina para a
con}[ecgﬁo de eciuipﬂmenfoy para laboratirio de ensino que foyyem J'imp/e , de baixo custo, de /[a'ci/
manuseio ¢ manutengio e que atendessem ds necessidades dos cursos,  Estes equipamentos foram
distribuidos ds escolas estaduais ¢ virios cursos fomm ministrados avs /,'rofeﬂ'orey, visando conhecer a
mefoa/o/oyz’a /nﬂoﬁw’fa ea pam‘if de entiio foi criado O programa de agentes multiplicadores que se

constituia de cursos para alguns professores que atuariam como repassadores da metodologia
para outros colegas professores de escolas estaduais de seu municipio (MEFE - 1984, p.01).

Na m/ﬂﬁﬂgﬁa dos envolvidos, estas estratégias mostraram-se eficientes e

tiveram otima receptividade por parte dos professores participantes que militavam nos ensinos
fundamental e médio.

g grupo dn Matemdtica desenvolven, pﬂm[e/ﬂmenfe a0 da Fisica o ?rg’et‘o
Mefo/o/o‘gia fara o ensino de Matemdtica no £ grav, com O@Eﬁuoy de:

"[...] desenvolver métodos de ensino de Matemdtica para o ensino fundamental [...]

[...] estimular a andlise dos conteldos programdticos mais adequados ds condigdes das
escolas atendidas;

[...] desenvolver a criatividade dos professores da regido abrangida pelo projeto,
realgando os aspectos ldgicos e criativos da Matemadtica;

[...] criar e produzir material diddtico-pedagégico adequado e acessivel e sensibilizar
os professores envolvidos para adogdo de novos métodos no desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem [...]." (DMA - 1983, p.02).

4 Jw’ﬁﬁmz‘ﬂ/a fara a im/;/anfagﬁo do frrojeto pautava-se no fato de que a maioria

das escolas envolvidas com o projeto atendia basicamente alunos da zona rural e de baixa

condi¢cdo sdcio-econémica onde as im‘faé:gﬁey das escolas envolvidas  eram ﬁmcﬁﬁm’, o que

dificultava a atuagdo dos professores. Acreditava-se que era preciso
capacitar o professor de Matemdtica, principalmente das séries iniciais do B grau quanto aos
métodos adequados ds condi¢des da realidade em que atuam.

Estes prrojefos cﬁggm/ﬂm aos pmﬁﬁvrey via 20" ﬂe@acia @itma/ do Ensino
(ORE) de Ponte Nova - MG ¢ a selegio fpara os candidatos fparticiparem do frojeto foi feita for
indicagiio do divetor da unidade de ensino, critério exclusivo do divetor da escola envoluida,



40

Apds vdrios anos de trabalhos ﬁam[e/oy, ﬁroﬁﬂ'orey dos f[epmfﬂmenfoy envolvidos
nesses /uﬂg'efoy, resolveram elwhorar uma propoyfa de criagio do ?rqgmma 9nfggrw/o de Ensino de
Ciéncias e Matemdtica (PIECIM). Passaram a participar deste fprograma p;ﬂoﬁyj‘orey ¢ estudnntes di
WV@M@' aos /eparfamenfoy’pi citados, além do &épmﬂfﬂmenfo de Educagio. Tal fato aconteceu em
1987.

0 PIECIM o@kfium/a fpromover & melhoria do ensino de Ciéncias ¢ Matematica
nas escolas de ensinos fundamental, médio e superior, com o ﬂpe;ﬂ}[eigoamenfo dos [programas de formagiio
desses pmﬁﬁ'o;ﬂey, /,'romouemﬂj a z’nfeﬂmgﬁo dn UFY com os sistemas de ensino, treinando proﬁﬁ'om',
distribuindo material, promouem/o Feiras de Citncias, atuando nos Co/e'ﬂioy Normais®® nas fﬁj’ﬁi/}/imj’ de
Mefoa@/ojia de Ciéncias, e Mefwﬁfoﬂiﬂ de Matematica da UFY.

Através de consultorias, oficinas, cursos e pa/ej'z‘my, 0 PIECIM desenvolvia
atividades associadns as mefo&@/oy;’m' ejfﬁeciﬁcm dos cursos de Ciéncias, Eia/ojia, Fisica ¢ Matemitica,
tal como os seus antecedentes MEFE ¢ Projeto Mefo/o/o‘gia fpara o ensino de Matemitica no £ grau.

g [programa que O@Bﬁmm

"[...] promover a melhoria do ensino de Ciéncias e Matemdtica nas escolas, com énfase
na parte experimental, visando ao aperfeicoamento dos programas de formagdo de
professores, promovendo a integragdo da UFV com os sistemas de ensino de 12 e 22
graus, treinando professores, etc.[...]." (PIECIM - 1987, p. 03).

E insere em seus documentos fundantes:

"[...] a participagdo de professores do COLUNI [..]."(PIECIM - 1987, p. 03)*.
Apds dois anos de funcionamento, através de resolugiio do Conselho Universitirio, o
PIECIM foi institucionalizado e fpossa a ser 0 Niicleo de Ensino 9nfg9m/o de Ciéncias e Matemitica
(NEICIM), subordinado ao Conselho Téenico de Extensio da UFV.

4 Escolas de ensino médio destinadas a formar professores(as) para o primeiro segmento do ensino fundamental
ou curso de magistério.
A partir dai, regimentalmente, os professores do COLUNI passam a ter direito de desenvolver atividades de
extensdo universitdria.
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O NEICIM é criado como um "Orgdo de apoio ds atividades relacionadas com
todos os niveis de ensino” (Art 2° do Rﬂﬂimem‘o do NEICIM), tendo no Art. 32 seus o@bﬁuoy
definidos da sequinte forma:

"[...] promover a melhoria do ensino de Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia) e
Matemdtica, nas escolas de 12, 22 e 32 graus; desenvolver pesquisa em ensino, nas
diversas dreas integrantes do Nicleo; estimular a pesquisa has dreas especificas,
estendendo seus resultados a comunidade [...]." (NEICIM - 1990, p.01).

No Art. 22 do Rejimenfa é jamnﬁ/o a0 NE?C?M&;M fpara cumpm’;ﬂ seus O@Eﬁuoy
ele /;opém’:

"[...] Articular-se com o ensino de 12 e 22 graus, Institui¢des de Ensino Superior e
DRE, visando a integragdo necessdria a melhoria do ensino de Ciéncias e Matemdtica;
[...] Desenvolver atividades de acompanhamento, treinamento, supervisdo e assessoria
para os professores atuantes nas escolas atendidas pelo Nicleo;

[...] Produzir e/ou desenvolver material diddtico adequado a realidade de ensino de
Ciéncias e Matemdtica, com énfase na esséncia experimental;

[...] Criar e manter acessivel a comunidade o Laboratério de ensino de Ciéncias e
Matemdtica [...]." (NEICIM - 1990, p.02-3).

Com a existincia do NEICIM néio 56 os pmfeﬁ'orey, mas 0 COLUNY enquanto
unidade de ensino [assa a ser aceito reﬂimenfaﬁ/nenfe como 0@'31‘0 de atividades extensionistas. Os mﬂfiﬂoy
que se referem aos fatos citados sio:

“[..] Art. 52 - Os laboratdrios do Colégio Universitdrio (COLUNI) e dos

Departamentos envolvidos no Nicleo poderdo ser utilizados pelo NEICIM, observada
a disponibilidade, até que seja construido o seu espago fisico definitivo [...].

[..] Art. 62 - Sdo integrantes do NEICIM: [..] Professores que atuam na drea de
ensino de Ciéncias e Matemdtica dos Departamentos da UFV e do COLUNI [..]."
(NEICIM - 1990, p. 03).
A /mrﬁcipﬂ:gﬁo do CUL"I/N?JWL‘O a0 NEICIM se deu através do envolvimento de
pmﬁﬁ'om na condigiio de membros deste wicleo, No inicio, havia dois /arofeyymﬂey de Biologia®™ ¢ uma

pmﬂ’ﬁ'om de Quimica®  a fparticiparem do NEJCIM. Atualmente sio dois pmfeﬁmﬂey de

Matematica™, trés pmﬁﬁ'orey de Quimica®, trés pmﬁ’ﬁwey de giO/Oﬂiﬂw ¢ trés ﬁro}[eﬂ'om de Fisica®,

2 prof® Clara Maria Gomide Neves e Prof® Maria Licia Santana.
* Prof? Margarida Andrade Gongalves de Freitas.
* Prof® José Cldudio Saraiva e Rodolfo Chaves.
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2.14. Historico da formacdo de professores de Matematica em
Vicosa:
“OMeotre nao ¢ quem sempre ensina,
mas quem — de wepente — aprende.”
($odo Suimardes Rosa)

Niio muito diferente do que ocorre no restante do Brasil - pm‘ncipﬂﬁwenfe no interior
~ & comum se ver em Vigosa um ﬂmn&[e nimero de profeﬂ'orey /eyoy ministrando aulas de Matemdtica,
frorém diferentements do que foi constatado em outras regiies, o pmfeyyor /efgo em Vigosa [rossui
formagﬁo académica de nivel sufperior.

Antes da UTFV possuir os cursos de Matemdtica (Licenciatura e Bacharelado) este
fato ju;‘ﬁ'ﬁcaua~;‘e em decorréncia de duas causas: a falta de cursos que oferecessem formagio técnica
ﬂ/ez’um/a a este pmﬁﬁiona/ de ensino e a0 jmn/e niimero de proﬁﬁ'ionﬂiy das e@enﬁﬂfiﬂj' ¢ de outros
cursos da UTFV que ndio adentravam no mercado de trabalho nas suas formagées ejpeciﬁ'mjz

Entende-se que estes /;roﬁﬂionm}' -~ pmﬁﬂ'om leigos - féyem/;enﬁam um /mpe/ social
imfuortante, sem ditvida, fpois se néio hii elementos com formagio ejpeciﬁca, langa-se méio ﬁ/m/ue/ej'
f&poniueiy no mercado fpara que o alunos wiio ][iciuem sem aula, As Leis de Diretrizes ¢ Rases da
FEducagio Nacional (LOBs ou LOBENs) que estavam em vigor até entéio, facilitavam esta espeécie de
ereamby pmﬁﬁ'ionﬂ/ na dvea educacional, Se hd muitos agrinomas na cidndle ¢ [oucos pmfeﬂ'orey de
Matemdtica, entéio, que o agronomo exerca o ﬁape/ de /Jmfeﬂ'or de Matemtica,

Esta mentalidade /,'rem/eceu inclusive dentro da WV&/M&, fpor vérios anos, manteve
no Departamento de Matematica enﬂenﬁeimy agronomos lecionando fpara os cursos de Matemdtica.
FEste é um fm‘o pm‘ma/o, visto que, aﬁo’y a imp/ﬁmz‘agﬁo do Rﬂﬂime Yuridico Unico (RITU), nos concursos

pﬁé/icoy fpara pm][eﬂ'omy é ex{gi&/m formagéio e;peciﬁm

* Prof® Margarida Andrade Gongalves de Freitas e Eunice Bittencourt Bohnemberger e o Prof. José Lelis
Teixeira.

% Prof. Hélio Paulo Pereira Filho e Prof® Clara Maria Gomide Neves ¢ Sumaia Cristina Chequer de Souza.

Y José Angelo de Faria, Daniel Rodrigues Ventura e Maria Eterna Barros Teixeira..
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Mesmo com um curso de formagiio de profeﬂ'om' de Matemdtica em Vigosa, ainda é
muito ﬁﬂec/dienfe encontrar-se nas escolns municipais, estaduais ¢ parﬁcu/mey 0 ﬁmfeﬂor /e@o lecionando,
pe/oy sequintes fatos: (a) o licenciado em Matemdtica do UFV é m/n’&/amem‘e absorvido ﬁe/o mercado
de trabalho nos jmmfey centros, onde a remuneragiio é melhor ¢ hai oporfuni/mﬁz de escolha (0 mercado
de trabalho fara o /Woﬁyyionﬂ/ de Ensino em Vigosa [faga mal ¢ é muito restrito, sendo monopa/izm/o
for grupos de escolas parﬁcu/mﬁey que possuem conotagio de empresas de ensino, exz}ﬁmﬂj inclusive um
movimento owfueyfm/o de demissies [para minimizar custeio, visto que hd direas onde a oferta de méo-de-
obra é maior do que a procura, Jsto €, com menos de um ano, ou com mais de oito anos, t/ua/t/uer
profeﬂor é demissiondvel’; (6) o indice de &/ej'em/mejo 1o Brasil é cadn vez maior ¢ maior também o
nimero de pmﬁﬂionm}' de outras direas ~ recém-formados pe& UFYV - que acorrem as salns de auln a
fim supriv & caréneia de /Jmfeﬂ'orey de Matematica.

Em decorvéncia das atividades de formagiio continuada, desenvolvidas através do
GPAEM, das atividades de extensiio universitiria desenvolvidas pet@ COLUNI ¢ /w/o NEICIM,
observa-se que muitos profeﬁ'orey /e@oy optaram  fror buscar formagiio académica em faculdndes
pmficu/mey que ministram seus cursos de Licenciaturas durante os finais de semana,

Viu-se anteriormente que 4 ﬂmgﬁo social ﬁ[eyem/;enﬁa/a /;e/oy /Jmﬁyyorey /@oy ¢
extremamente velevante. Excluir estes pmﬁﬂionmk' é, além de tudo, desumano. Por outro lado, néo hi
como negar que é necessdrio buscar-se solugées fpara a preparagio académica M/et/u&w/a aeles,

Defende-se que nos cursos de formagio de /,'mfeﬂ'orey deva-se buscar uma relagiio
equdnime  entre formagiio téenica  (conhecimento matematico), formagiio /W/aﬂo'ﬂim e frdtica
pea/aﬂo'ﬂim, Niio se ﬁo&[e negar & lais trabalhadores o saber docente que frossuem. Néio hd como negar tal
fato. Como fproporcionar, entio, 4 formagéio téenica e ﬁéﬁ/ﬂjéjiﬁﬂ fzc’ue/ey que frossuem vasta pritica

docente e séo dotados de um jmmfe saber nesse mister 7

* Fonte: Pesquisa realizada, contando com a colaboracio e participag@o dos participantes do GPAEM. Verifica-
se que nos ultimos dois anos esta pratica patronal vem se consolidando néo s6 em Vigosa, mas em toda a Zona da
Mata Mineira.
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O item 1.4 trata das dificuldndes que possui o pro][eyyor a0 ﬁ@i/izm-ye, exponﬁ/o suas
dificuldades ¢ incertezas a nivel de conteido. Tratando-se do profeyyor /e@o, isto fica mais evidente, s
hi fmyiﬁ/mfe de expor-se /,'e/ﬂ [alta de titulngio®,
Diante deste ciwm%, volfou-se é Pe;’cimm#(gﬁo ¢ aos Grupo_v de Pefquﬂ‘mﬂgﬁo em
Educagio Matemdtica - GPA(EM])s, onde busca-se a valorizagio do saber docente a partir de uma
socializagiio deste saber. 901@%-)’8 que em estruturas deste tipo, ondle 0 ﬁrofeﬂ'mﬂ - /eyo ou ejpeciaﬂ'yfa -é
pmﬂfe inf.ggmnfe dn [pesquisa, como elemento que opina, que constrai, que atua, po/em/o se expor ao
grufio, sem que ﬁg’a reﬁrem’ﬁm pe/o que nio sabe ou néio conhece, esses eventos de fato, nio ocorrem. No
grufo, onde todos séio frecas imﬁo;ﬂfam‘ey e tém seus conhecimentos valovizados, hé uma cumﬁﬁcz/ﬂ/e
reinante que permite aparem-se diferencas /mim'/o que néo se sabe ¢ que se construird cooperativamente,
Com tal [postura, néo impﬁm que néio se valoriza o conhecimento téenico ou formal. Acredita-se que
dentyo b coneeppdo by Pqurin-Apii, 0 estads db retagiio entee o saber ﬁﬁwz/ o /}7/0//77%’/ win
atabelteer (on melhorar) a estyutirm dé commmicagio entve ar dbis anmiverses cilburass o dbs ﬂ/ﬂwz/ﬂéﬂ’
20 il Interessat
Desta forma, siio envolvidos como pmﬂfe dn agio do O@Efo de intervenciio todos
miue/ey que, juntos, prefem@m construir um frrocesso de compreenséio e transformagiio dos Wﬂmﬁﬂoy de
}[mmﬁ'o do ensino da Matemaitica, Sendo ﬁmﬂ’ﬁvn /e{go ou nao, ejpecia/iyfﬂ ou néio, de ensino médo,
fum/amem‘ﬂ/ ou superior, licenciando ou licenciado, bacharelando ou bacharel, da drea de exatas ou wiio,
néio houve restrigiio espag 4 ninﬂuém que quis ﬁarﬁcipar, A imica condigio im/,'oyfa foi a de se trabalhar
nos /,'m'ncipioy dn ?e:‘quz’;‘a#lgﬁo ¢ ufilizar as salns de auln como local de a/,'/imgﬁo dns p;ﬂopoyz‘m,
Houve uma seleio natural, fpor aﬁm’/mﬂe as idéias, ao enyg’amenfa iféofo'ﬂico 4
fproposta e as &ﬁkﬁoniﬁiﬁ&&a@y de cadn um. Muitos vieram, sairam e voltaram. At entio foram cento e
vinte e seis pessons, entre pe/aﬂojoy, pmfeﬁ'omy ~ universitarios, é{goy, de ensino médio ou fundamental,

licenciandos e alunos dos cursos de nivel médio de formagio de pmfworey, em diversas cidndes de MG, O

49 . . .

Observou-se este comportamento com muita clareza ao aplicar-se uma sondagem em uma escola particular
onde 100% dos professores eram leigos. Todos esquivavam-se de apresentar inclusive respostas subjetivas de
multipla escolha.
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GPAEM também estende-se além das Gernes, através de participagbes em eventos cienfificos,
académicos ¢ culturais, Neste ir ¢ vir, vamos construindo novos rumos, onde a [presenca do profeﬁ'or é

fum/amenfﬂ/ pam se ﬁmﬁor mw/angm nos Wﬂ&ﬁﬁoy atuais da e/umgﬁo brasileira,

2.1.5. Construindo o viés entre trajetérias e realidade da
intervencao:
“@ belesa ndo esld na parkida
nem na o%eﬂa&a
mao na travesoia.
($odo Suimardes Rasa)

Em vdrios momentos ciueyfionou~5'e acerca dos motivos que levariam um pmfeﬁw de
ensino médio de uma universidade /MM’M a envolver-se com capacifagﬁo de docentes, Para rejpomﬂer a
esta 7ueyz‘ﬁ0 e foara nortear o desenvolvimento da fresquisa, ﬂ/,'rej'enfa~5'e o item a sequir que busca
estabelecer um fronto comum 4 trajetiria e ao histirico da instituigiio em que foi inseridn.

Optou-se por: (a) pe&/fr exoneragio da Escola Téenica de Ouro Preto ¢ do Colégio
Militar, fara aﬁryhﬂ 0 pmpo’yifo de vealizar mestrado na drea de Educagio Matemdtica; (b)) ir fara a
UFY, devido is suas caracteristicas de valorizagio 6 cmpﬂcifﬂgﬁo de seus &Ecenfey,ﬂpemr dw escassez de
verbas,

As normas e reﬂimenfoy U@em‘ey na UFY néo so [ropiciam . como também
conduzem ao envolvimento com o ﬁpo de trabalho a ser realizadb,

O historico de vidn docente”’ associado a carveiva na UFV, tornou ainda mais pmpicio

o desenvolvimento deste trabalho.

Resta entiio respom/er a sequinte pergqunta: por que entdo ndo participar

simplesmente das estruturas jd existentes na UFV, enquanto membro do NEICIM?

Como estudante ejpeciﬂ/ dn UFVe ﬁmﬁ’ﬁw em Vigosa (no ano de 1984), teve-se a
ofoorfunip/ﬂ/e de conhecer ¢ de ﬁmﬂﬁciﬁm de virias atividades do MEFE". Desta expe;ﬂiénciﬂ absorveu-

N4 apresentado no item 1.1.
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se a idéin de quﬂmz‘o é im/,'orfanfe buscar o envolvimento ¢ /mrﬁcipﬂ:gﬁo dos licenciandos na construgio
de um /,'rg'efo pe&/ayo’yz’ca Tal como vdries licenciandos que /mymmm ﬁe/o MEFE - na comﬂ'gﬁo de
estagidirios - dividindo wm mesmo cotidiano escolar, /m&é se observar o diferencial entre as [propustas, as
foraticas e os saberes docentes ¢ as de outros ﬁm/[eyyorey que trabalharam nas equipes coordenadas, O
pm/ufo que cﬁejﬂ a0 aluno fara a construgiio de conhecimento tem um resultado bem mais envolvente,

Do MEFE herdou-se também a froposta de prwﬁtgﬁo de material diddtico-
pe/ﬂﬂo'jico (MOPF?, também presente no GPA Verificou-se c,uﬂmﬂ? dn participagiio em suas
oﬁ'cinm, que havia um ﬂmnﬁ/e envolvimento dos pro][eﬂ'orey e ej'f@m’rioy que pmﬁ/uzimm tal MOP, ¢ 0
mesmo Nao ocorria com o pro][eﬂ'or, que era treinado pe/o METFE Flpo’:‘ virias leituras ¢ observagies
pﬁ/ew concluir que faltava o envolvimento do pmfeﬁ'or também na confecgio e no p/ang’amenfo do
material ﬁéﬁ/ﬁﬁm—ﬂ%j@im (MOP). Ao levar o material acabado frara o professor ¢ capacifﬁi—/o para
que ele utilizasse este material em sua saln de aula, estava-se exclumdo-o da pﬂrﬁcipﬂgﬁo dos momentos
mais importantes no processo &ﬁ'f/ﬂ'ﬁcmpef/ﬂﬂ@ico, este € um erro que frersiste através dos cursos de
ca/mcifagﬁo de pmﬁﬂ'mﬂey ministrados pe/m‘ universidndes pdéﬁcm‘ ou for editoras p;ﬂif/aﬁ/m' e
encomendndos pe/m' secretarias de educagéo,

E necessdirio enfender-se que, sem o0 envolvimento ¢ a participagio do profeﬂ'or,
ciua/z,uer material - fror melhor que seja - tende a0 fracasso tornando-se obsoleto. Nio é o material
ﬁﬁ'/ﬂ'ﬁco—peﬁ&jq’gico prom‘o ¢ acabhado que /[az a &ﬁ'ferenga na /;m&/ugﬁo do trabalho do ﬁrofeyj'on Y,
fﬁ'ﬁrencm/ reside no seu envolvimento ¢ em sua parﬁcipagﬁo na e/ﬂéomg&?o ¢ confecgﬁo do mesmo, que
serd construido fpartie da discussiio e reflexio a respeito de um assunto, Esses momentos sio de uma

m’queza &/if/ﬂificmpep/aﬂo'ﬂim muito ﬂmmé. Por isso, os p/&moy miraholantes, os Pardmetros Curriculares

> MEFE: Projeto de Metodologia de Ensino de Fisica Experimental da UFV. Veja item 2.1.3.

> MDP (material didatico-pedagégico): Subentende-se por MDP todo material produzido com o propésito de
atender as expectativas bdsicas de cada subgrupo. De técnicas de utilizagdo de lousa e giz a utilizagcdo de
softwares educativos; da produgdo de textos cientificos a producdo de cartilhas e catdlogos de pratica
pedagdgicas; da confeccio de apostilas a livros; do desenvolvimento de dinamicas, métodos, materiais concretos
e manipulativos, e a técnicas de avaliacdo. Todo material produzido pelo professor, com o propésito de modificar
e melhorar sua prética docente.
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Nacionais (PCN), tendem ao fmmﬁ'a Eles excluem a pﬂrﬁcimgﬁo e z’mpe/em o envolvimento de quem
estdi na sala de auln,

Do Projeto Mefo/o/oyia fpara o ensino de Matemitica no £ grau, comunga-se
com os 0\6/’.91‘1’1/05’ ¢ acredita-se que ele foi um marco fara a capacitagio de pm}[eﬂ'omy de Matemdtica na
regidio, que até ﬁg’e carece desses pmﬁﬂ'iomiy. Porém, fpor uma postura poﬁﬁm, acredita-se que, tal como
0o MEFE, fﬂ/fou o envolvimento da popu/ﬂ:gﬁowﬁ/o nas discussiies e na construgio de um saber docente
socializador.

Nos Gru/w.v de Pe.vqm‘.m—?lgﬁo em  Educagio  Matemdtica a5 [propostas
fum/amenfam-ye na parﬁcipag&?o cow’unfa, na construgio de noves saberes docentes, e néo em um
pm/ufo acabado, sem a interferdncia do /wofeﬂ'on Através do GPAEM, a [proposta néo invalida a
fproposta do Prgefo Mefoaé/oyia fpara o ensino de Matemitica no £ grau, muito menos se ﬁﬁjpﬁe 4
comparar quem é melhor. Nio ¢ essa c/ueyfﬁo. Elp esti pm’enfe no que se acredita. credita-se na
socializagiio do saber docente, na valorizagio da pm’ﬁm docents ¢ na valorizacio do trabalho que levar &
construgiio de um  conhecimento matematico. Esse trabalho deve ser tio valorizado c/rmnfo 0
conhecimento matematico m&iuim/o,

A outra diferenca existente na estratura da UFV, reside no fato de que, na foroposta
do GPAEM, elahorar as agies aﬁfemnciai\‘ (ADP* 4 pmﬂfir Ao que se sabe, ¢ em busca do que se quer
conhecer. No Projeto Mefoa/o/oyia fpara o ensino de Matemditica no £ grau, observa-se através de
entrevistas que as caréncias dos /,'rofeﬂorej' — conhecimento matemdtico - era 0 alvo diveto de suas agées,
E claro que se deve atacar a faltn de [reparo do p;ﬂoﬁyj‘or no que tange o conhecimento matematico,

frorém, se se for diveto a ele, a evasio dos cursos de capacitagio docente ¢ de formagéio continuadn serd

> Veja item 2.1.3.

> Acdo que visa alcancar os objetivos estabelecidos nos GPAEM, para produgio de materiais didatico-
pedagdgicos ou que leve o grupo/individuo a desenvolver determinada tarefa ou a refletir a respeito de sua
prtica ou de um tema proposto. A agdo diferencial € a conseqiiéncia de uma intervengdo diferencial auto-
regulada, na concep¢@o de Baldino & Carrera de Souza (1995): “[...] na interveng@o diferencial (intervencéo na
realidade por diferenciagdo da acdo esperada dos sujeitos) auto-regulada o professor intervém em sua sala de
aula, a partir da sua margem natural de liberdade, permanecendo como juiz de suas proprias agdes [...], produz
modificacdes em sua sala de aula a medida que as discute com os demais professores-pesquisadores [...].”
(Baldino & Carrera de Souza — 1995, Relatorio Técnico do GPA).
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muito ﬂmm/e, E ao se prefem[e;ﬂ envolver o maior nimero de proﬁm’onmk' em /,'mﬁw'z‘m de mudoangas,
deve-se [ensar em agoes que levem ao envolvimento e G parﬁciﬁag&?o do pm}[eyyor € a0 4 sua exc/wﬁo.

Para Santayana (1994):

"[...]1 O papel da universidade deve ser o de estimular e desafiar a razdo, o de libertar
a inteligéncia para a plenitude de sua possibilidade e, mais do que tudo, para a
descoberta apaixonada do outro, esse hosso parceiro ha imensa e enigmdtica aventura
de viver [...]1." (apud, BUARQUE - 1994, p.12).
Eéa pﬂrﬁ;ﬂ dai que 0 pm][eﬁ'or se estimula a voltar & universidade para desenvolver
Sua fownagﬁo continuada, Desta manciva, através dn %qu}%ﬂgﬁo estar-se-d /,'romouemﬁj a
valorizagio ¢ a socializagiio do saber docente, fatores que levam 4 transformagéio através da veflexio e do
ciueyﬁommenfo do saber ¢ da /wiﬁm docentes de todos os envolvidos.
Quando o profeﬂ'or dn escoln ﬂm&/amem‘a/ o proﬁyj‘or du escoln de ensino médio, e
ai encontra-se 0 COLUNY, pmficipam e discutem sobre uma ﬁmﬁm'fa de ensino de Matemitica, o
tendéncia é minimizar o ru/;fum existente entre estas duas efa/my educacionais,
Do mesma forma, 0 mesmo acontece t/uﬂm/o 0 /aroﬁyyor de ensino médio ¢ o /,'rofeﬂ'or
universitdrio envolvem-se na discussiio a respeito do ﬁerﬁ/ do vestibulando e do conhecimento matematico
necessario fpara o seu mﬂ;ﬂeﬂo na universidade, fpor e)(emﬁ/o.

Assim langa~se G constragiio do projeto de interveniio: O GPAEM,
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2.2. O projeto de intervengao:

2.2.1. Histoérico e fundantes do GPA:

“gauaonmzo,n&oij&o@emowmﬂeﬂm,

Wnam/baarmufmmrm/\b,
mam—mmrne&aamwo@o%&&oa.”
(Pasko Freine)

a Grupo de ?exquivm?lgﬁo em Educagio Matemdtica da UNESP de Rio Claro
(GPA), fundado em 23 de setembro de 1993, Vfgiyfm&[? "o CN‘szf s0h 0 nimero 8 UNESP.026,
coordenado pe/oy pm}[eﬂ'omy doutores Antonio Carlos Carrera de Souza ¢ Roberts Ribeiro Baldino,
congrega alunos de pﬁ'ycipﬁnm de jm/mgﬁo e de po’yﬂm/mgﬁo, como a de Pratica de Ensino da
Licenciatura em Matemdtica, bem como /N"O][BJ'J'Ot"BJ' dns redes pdéﬁm e ﬁarﬁcu/ﬂm dn ;ﬂeﬂiﬁo de Rio
Claro e pmﬁyﬁomiy que atuam em diferentes direas dn Educacio Matemdtica dos diferentes niveis de
ensino (fundamental, médo e de  grau superior).

A 5/uej'fﬂ70 basica de [esquisa do grupo €0 fracasso do ensino de matemdtica e as
rotinas que o sustentam. A petyunfa diretriz dessa [pesquisa se pie em dois ﬂ/ﬂnoy: (a) Prético:
como reduzir o quadro geral de fracasso? | h) Teérico : qual o papel das rotinas de sala de

aula na permanéncia do fracasso?

A mefo&/o/oyiﬂ de fresquisa utilizadn ¢ a f)ej't/m}%?lgﬁo £ 0 grupo constitui-se como
ﬂerencimﬁw de intervengées nos diversos graus de ensino, notadamente em saln de aula, a ﬁarﬁr dn agio
dos pm’pm‘w ﬁm}[eﬁ'omz Assim, este grufo fum/amenfm;’e na ﬂgﬁ0~¢e}[/exﬁo~ﬂgﬁo a /mrz‘ilﬂ de situngées
concretas de saln de auln e estudn c/ueyz‘ﬁey eﬁiyz‘emoﬁjim‘, [sicossociais e poﬁﬁcm' dni emeiyenfey. A
fpesquisa do GPA tem se desenvolvido em virias frentes; varios grupos concluivam ou estio realizando
pm/u;}w

Seﬂun/o Baldino (4 1998 ~ comunicagio oral, PGEM - GPA/UNESP):

"[...]1 O nicleo bdsico do qual partiu o convite inicial para pér o GPA em andamento foi
a turma de Prdtica de Ensino de Licenciatura em Matemdtica do Departamento de

55 . . e - . ) PUSTp

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico. Assim como a CAPES, € um 6rgéo publico
de fomento a pesquisa, responsdvel pela distribuicdo de bolsas de estudos para os desenvolvem pesquisa a nivel
de mestrado, doutorado e iniciagdo cientifica, no Brasil e no exterior.
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Educacdo do Instituto de Biociéncias da UNESP, Rio Claro, reunida em 23 de
setembro de 1993 [...]".

Baldino & Carrera de Souza (1995) definem o GPA como:

"[...] um projeto de pesquisa de cardter interdepartamental, dadas as caracteristicas
funcionais em que estdo inseridos seus coordenadores™), congregando alunos de
disciplinas de graduag@o e de pds-graduagdo, como a de Prdtica de Ensino de
Licenciatura em Matemdtica, bem como professores das redes piblica e particular da
regido de Rio Claro [...]".

Para seus criadores, “o GPA deve ser entendido, por um lado, como mais uma

tentativa de diminuicGo do fracasso, no sentido da "melhora” do ensino da Matemdtica e, por
outro, como uma estratégia de investigagdo sobre as rotinas pelas quais, apesar dos investimentos
em Educagdo Matemdtica das dltimas décadas, o fracasso permanece’.

Os inteqrantes do GPA siiv licenciandos, pe&/qgoyoy e pmfeﬁvmy que séio convidndos
fara pﬂrﬁcipﬂn Nos documentos que balizam a ﬂmﬂficipﬂgﬁo dos interessados em pmrﬁcipar, destacam-

se

"[...]1 A participagdo consiste em discussdo das insatisfagdes e dificuldades expostas
pelo professor, encaminhamento de solugdes e informagdo de retorno, por relato do
professor, das consegqiiéncias da agdo que desenvolveu. O professor intervém em sua
sala de aula, a partir de sua margem natural de liberdade, permanecendo como juiz de
suas proprias agdes. Conceituaremos essa estratégia como intervencdo diferencial
auto-regulada. Com este conceito estamos nos referindo ao fundamento estrutural
do GPA: o professor-pesquisador produz modificacdes em sua sala de aula a medida
que as discute com os demais professores-pesquisadores [...]".

Carrera de Souza (1998 - comunicagio oral, reunides do GPA, maio) ressalta que:

"[...] as conseqiiéncias de tal agdo-reflexdo podem esgotar-se em relatos de
experiéncias individuais ou gerar projetos de pesquisa de grupos de professores em
torno de perguntas especificas, como por exemplo: Quais as limitagdes do material
Cuisinaire para o ensino de fragées? Qual a eficdcia diddtica de um certo jogo para
nimeros inteiros? Como aproveitar as concepgdes espontdneas dos alunos sobre
infinitésimos ho ensino de cdlculo? Como motivar e /nstrumentalizar o ensino da
trigonometria em uma dada escola? Assim o GPA procura resolver o problema da
quantidade dos beneficiados pelo efeito multiplicador da agdo pedagdgica dos
professores em suas escolas [...]."

*0 professor Antonio Carlos Carrera de Souza pertence ao departamento de Educacdo, sendo professor do
PGEM e o Prof. Roberto Ribeiro Baldino ¢ professor aposentado pelo departamento de Matematica, atualmente
€ voluntdrio e € professor do PGEM.
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O nicleo central do GPA sio as reunides semanais, aos sibados, de nove ds doze
horas, E fpara elns que séo convidados todos os interessados em participar. E neste foro que todos os
J'u@mpw', que desenvolvem [rrojetos e;peciﬁcw‘, velatam e discutem semanalmente suas atividades, E ai
que séio pém\e/m/m, decididas e avaliadas as intervengiies e distribuidas as tavefas de apoio.

Para Baldino (1998, abril - comunicagio oral] reunides do GPA) este wicleo de
reunides é o ﬁonfowﬁﬂue de funcionamento, frois:

‘[..] A medida que, no semindrio, se evidenciem interesses convergentes dos
professores sobre uma dada problemdtica diddtica especifica, institui-se um grupo de
pesquisa com projeto especifico. Os integrantes destes grupos passam a ser
considerados professores pesquisadores de um subgrupo do GPA (os GPA,). [...] O
Semindrio ¢ a instdncia mdxima de organizagdo e de deliberagdo do projeto. A Unica

condicdo para integrar-se ao projeto é que o professor esteja disposto a relatar e
discutir o que ocorre em sua sala de aula [...]."

Como no GPAEM, sequiu-se 0 mesmo modelo adotado ﬁe/o GPA4, aqui também o
prg]’ez‘o de cadn _\'u@m/)o do GPA (GPA,) deve, necessariamente, frever a construgiio de um material
fﬁ&/ﬁiﬁcmpe/aﬂéyico através de ex/;em’mem‘agﬁey e @'m’fey sucessivos, quer por M/apfagﬁo de material
existente, quer pe/a cringiio de material nove. O projeto de cadn GPA, busca a construgiio de forotdtipos
pmﬁﬂonizm@' J'eﬂumfo normas vilidas fpara todos os GPA,, resullados de entrevistas com ﬁrofeﬂ'orey e ou
alunos ¢ relutirio final visando a retomada do trabalho for outro GPA,

Pelos materinis a@/a’ficmpe/ﬂﬂo'jicoy ddi-se encaminhamento d questéio da unificagiio
dos dois ﬁmé[emm‘ de fresquisa, tanto no cirmﬁﬁﬂo do fracasso quanto no c/umﬁﬂo das rotinas de saln de aula,
'l/nz’ﬁmm~5’e assim as visies diddtica, pe&/ayo’y:’m e ﬁoﬁﬁm dn Educagéio,

\S’eyumfo os relatérios de /;mf/ugﬁo cienﬁﬁm do GPA, seus coordenadores esperam

encontrar graus de insatisfagdo mobilizadores entre professores da rede publica e
particular, principalmente da regido de Rio Claro, entre os alunos que estdo
terminando a Licenciatura em Matemdtica da UNESP, muitos dos quais ja em
regéncia de sala de aula, entre alunos do Mestrado e do Doutorado em Educagdo
Matemdtica da UNESP que se interessem pelo tema especifico da pesquisa deste
projeto. Em alguns anos, espera-se contar com a existéncia de um grupo grande de
professores que tenham usado e adotem regularmente os materiais diddtico-
pedagdgicos produzidos no GPA e possam relatar a eventual diminuigdo do grau de
fracasso e o aumento de sua satisfagdo. Espera-se contar com um acervo de MDP
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comercializados e divulgados amplamente, com um banco de dados sobre MDP e um
banco de dados sobre artigos de Educagdo Matemdtica, além de publicagdo de artigos
sobre o problema tedrico da relagdo entre as rotinas e o fracasso. Espera-se que o
banco de dados e o acervo de MDP produzidos pelos 6PA, estejam sendo utilizados
pelos professores da rede, mesmo que sem vinculo com o GPA, tomando os MDP
emprestados para experimentd-los, mediante o Unico compromisso de relatarem os
resultados obtidos em suas salas de aula. Espera-se com tudo isso ampliar o servigo
que o Laboratério de Ensino do Departamento de Matemdtica presta a comunidade
[comunicagdo (oral) - Baldino & Carrera de Souza].
Observa-se que o GPA fem funcionado como uma sntertace entre a Licenciatura em
Matemdtica através da fﬁ'yci/}/im de Prifica de Ensino e a rede /Mé/ica ou /,Wﬁcu/&m ﬁw’;’iéi/ifﬂmﬂj
atividndes de fpesquisa em nivel de iniciagio cienfifica, A partir de 1995 as atividades do GPA constituem
fﬁm’pﬁna opfﬂﬁf/a para alunos da Licenciatura que eﬂ‘g’am exercendo o m&giyz‘éﬂa Também estio se
heneficiando com essa ntorfaee os alunos da Pis-Graduagio em Educagio Matemdtica que estdio
fﬂzen/o [esquisas a/,'/icm/m 4 saln de aula,
Espera-se tambim que acorram a0 GPA a@um’ /,'rofeﬂ'orey do ﬁ[eﬁam‘amem‘o de
Matemdtica ¢ dn UNESP que queiram desenvolver [rrojetos de fpesquisa velativos 4s suas [proprias salns
de aul ou que afrenas queiram conhecer melhor a realidade fara 4 c/ua/ estiio formando seus alunos nas
aﬁ'ycipﬁnm ditas de conteido matemdtico da Licenciatura, Bﬁél"ﬂﬂ‘é que o GPA fossa &&pem‘m interesse
de pmﬁﬁ'om de Prdficas de Ensino, wio 56 de WMatemdtica, inicialmente dn UNESP, ¢ que estes
cﬁejuem a montar estruturas semelhantes em seus camp.
Nesse /,'erio/o de existincia do GPA, muitos artigos, dissertagiies, teses, fitulos foram
apreyenfmfoy e /,'ro/uzi&/oy. Tantos, que houve dificuldades em levantar todos, fporém foi elahoradn uma

sintese, com um cardter meramente ciuanﬁfaﬁvo dos trabalhos reg;’;’fm&ﬁm‘, e cﬁggouﬂ'e a uma /aro&/ugﬁo

pr;ﬂeem/enfe.

Alguns subgrupos do GPZ, até 1997 foram;

GPA dos Numeros inteiros;

GPA dos Nidmeros Racionais;

GPA de Matematica Financeira;

GPA de Geometria Andlitica;

GPA de Geometria Elementar;

GPA de Introdugdo a Trigonometria;

GPA do Teorema Fundamental do Calculo;

Ot O Ot Oc Ot O O«
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GPA das Concepgdes Infinitesimais dos alunos de Calculo:
GPA de Introdugdo ao Cdlculo para alunos de Fisica:
GPA da Educagdo de Adultos;

GPA de Educagdo Matemadtica e Cotidiano;

GPA do Grupo de Resolugdo de Problemas:

GPA de Algebra Linear.

Oc Ot Ot Ot Oc O«

Os /Jrinci/miv trabalhos rgb‘fm&ﬁ?y Ao GPA até dezembro de 1997 séo: dezoito ar@oy
nacionais ¢ quafmze infernacionais /Juéﬁ'ca/ox; seis dissertagies de mestrado em andamento e oito
concluidas; duas teses de doutorado em andamento e uma concluidn; quarenfa ¢ nove /mrﬁci/mgﬁes em
congressos nacionais e seis internacionais; dezesseis mini-cursos ministrados, trinta e duas paé:fm.v
/Jroﬁﬁa&y ¢ seis oficinas ministradns e [restou oito assessorias téenicas 4 diversas escolas ¢ secretarias de
eﬁﬁwagﬁo,

Seus principais ttulas apresentados até o inicio de 1998 séio:

& Uso de Calculadora no Ensino Fundamental;

5 Educagdo Matemadtica & Educagdo Ambiental;

3 Pesquisa em Ensino de Matemdtica em Sala de Aula e Novas Perspectivas: A
formagdo do Professor Investigador;

Educagdo Matemdtica e Cotidiano;

Pesquisa-Agdo em Educagdo Matematica;

A Formagdo do Educador Matematico: A Pesquisa-Agdo:

Assimilagdo Soliddria: Escola, Mais-Valia e Consciéncia Unica;

O Oc Ot O¢
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2.2.2. A constru¢do do GPAEM a partir do GPA:

HQW—M do W\&ofg@wwv{a e a/af/w}»a/wgﬁo on(fvwfgemm,
dando-he condicses de trabatho,

éWWMWaWWWeW.
@Wm&eﬁamw&o@amn@d

que nunca feve na sociedade burguesa.”
(Vladimic Slitch Lonine)

Como afirmado anteriormente, 0 GPAEM foi eriado como uma resultante do nosso
envolvimento com o GPA ¢ da viabilidade de sua criagiio ) junto ao NEICIM. Tem for finalidade
reunir pmfeyyorey das vedes de ensino de Vigosa e regicio e licenciandos em Matemaitica para que, em
conjunto, se possa comp;ﬂeemfe;ﬂ e transformar os z/um%y de fracasso do ensino de Matemdtica na regiéio.
Entende-se que ?e;’cim'm-ﬂlgﬁo, geraa oporz‘um’&/m/e de se construir um viés entre a formagﬁo imicial e
continuadn dos /mofeﬂ'orey de Matemdtica, sendo a valorizagio da [rética e do saber docentes o alicerce
fara construgiio de conhecimentos matematicos ou fe’cnicmpe/ﬂﬂo'jicwz

Ao se fproporo vinculo do GPAEM ao NEICIM, fpensou-se nos J'eﬂm'nfey mﬁeafoy:
(a) aproveitamento dn estrutura Jd existente; (h) somar forgas através de experiencias pressoais e
pmﬁﬂ'iomiy, ofimizando o projeto de extensiio universitivio da UFV; (c) em sua (do NEICIM)
credibilidnde  junto 4 comunidade docente ¢ (d) frestar o devido veconhecimento ao trabalho que 0
NEICM vem desenvolvend.,

ﬂl/;mf/eifﬂm/o a estrutura existente, minimizaram-se custos e ofimizaram-~se servigos ¢
atendimento. Nio hd como negar a velevincia do trabalho que os membros do NEICIM vim
pre;‘fam/o na divea de m/mcifagﬁo docente ao /onﬂo de sua histéria.

Apds uma re-1eitura dos [profpdsitos do Projeto MEFE, do Projeto "Met‘o/o/oyia
fpara o Ensino de WMatemditica no € Grau® ¢ do GPA ¢ de todn trajetiria aﬁreyenfa/a anteriormente,
surgiu o GPAEM,

" Niicleo de Ensino Integrado de Ciéncias e Matematica da UFV.
¥ Veja item 2.1.3.
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A estrutura de funciommenfo do GPAEM é constituidn for m@mﬁoy que
reanem-se ou c/m'nzemﬂmnfe ( fpara a reunicio ﬁ/enﬂim’a], ou semanalmente (como o m@mﬁo formw/o
fpor licenciandos), A sistemdtica de trabalho envolve indissociavelmente as diveas de ensino, fresquisa e
extensiio académicas. 2 modalidade de [esquisa adotadn é a fresquisa /mrﬁci/mﬁm nos moldes de

peﬂ,m}mﬂgﬁa

Cadn m@mﬁo é formm/o a ﬂarﬁ:ﬂ de um tema jem/o;ﬂ, c\»y’oy pmﬂﬁcipﬂnfey reuanem-

se.em fungéio do interesse e afinidade com este tema ﬂem/or,

Semestralmente os m@ruﬁoy se renovam ou nio (. &/epem/em/o dn extensiio ¢ da
necessidade de apmﬂfm/amenfo no tema ﬂem/or]. Ao encervar uma atividade, cadn m@m/m deve
apresentar o material &ﬁ'/ﬂ'ﬁcmpe/ﬂjzfgico /aro&/uzi&ﬁ?, que po/e ser a confecgiio de um artigo, de um 1090,
de uma apoyﬁ/a, de um sgffware, efe. No pem’o&ﬁ; de desenvolvimento das afividades o material pro&/uzi/o
é p/ﬂng'm@, testado e discutido nos respectivos m@mpoy, ﬂpﬁm&/oy nas salas de auln dos pmﬁﬂoiﬂey
envolvidos, contando com a colaboracio e o afoio dos licenciandos de Matemdtica /,Wﬁcipanfey. Desta
fornm comega-se a introduzir o fufwo ﬁ;ﬂoﬁﬂ'or em saln de auls, fpara que o mesmo frossa M/ciuim'r
conhecimento da realidnde das escolas e, também, das [préticas e saberes docentes que normalmente nio

séio tratados na sua formagiio académica,

E nessa sistemdtica de troca de informagies, de trabalho de p/any’amenfo
fparticipativo, infejma(? e coo/aem/o que se ﬁ:ﬂefenafe atingir sistematicamente o fracasso do ensino de

Matemdtica.

A sistemdtica adotadn fara a sobrevivéncia dos Ju@m/mj' éa fersequicio a um
O@kﬁw comum, 4 ciua/ denomina-se de Agio Diferencial (ADP?, Através desta AD husca-se atingir os
o@bfim' tragados em cada m@mﬁa Uma das dindmicas adotadns fpara se persequir 4 AD foi a
pm/ugﬁo de materiais pﬁ'a&iﬁco%wfﬂﬂq’gimjy elaborados e testados em salas de aula e desenvolvidos pe/oy

% Ibid. 54.
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participantes dos J‘u@ru/]w‘ do GPAEM (GPAEM,) de mancira socializadn, onde a valorizagio e
socializagiio do saber docentes sio os alicerces de sustentagiio dos GPAEM,,

No GPA, a lnha de fresquisa adotadn & andtie ¢ /ﬂﬁa s condleiomantes
/Méjﬂ};&df s salls 4o ek Wd@g/ﬂﬁé Matamitsen. Nesta linha busca-se investigar: a rotina e

condicionantes de promogdo, sele¢do e exclusdo e do fracasso efeitos condicionantes da
organizagdo do conhecimento, da prdtica cientifica da Matemdtica e das posi¢ées epistemologicas;
avaliagdo e livro texto como condicionantes pedagdgicos, condicionantes do engajamento do
sujeito em situacdes diddticas, efeitos de aprendizagem, aprendizagem simbdlica e aprendizagem
real; condicionantes pedagdgicos do ensino tradicional vigente; metodologias alternativas; etc.

No GPAEM, ainda vivendo um /,'ew'o/o embriondrio em relagiio ao seu ﬂem&ﬁw -0
GPA - seque~se a mesma linha de fresquisa. Caminha-se mais lentamente em funcio do maior
espagamen to das reunides.

Houve, foor parte do Prof- Baldino, um alerta em relagéio ao pem’o/o z/uinzenﬂ/ néo
ser tio pmueifoyo c,mmfo o semanal, frorém, o calendsirio das escolas envolvidas, do COLUNY ¢ da
UFYV (com os sdbados letivos ou [provas aos sibados), ¢ também o vinculo ao ?rggmma de Pis-
Graduagio em Educagio Matemdtica da UNESP (numa distincia de ﬂpm;(imm/amenfe oitocentos
ciuifo”mefmy se percormﬁ? de carro e mais de mil e duzentos z’m‘/o”mefmy se percorm/o de owibus, do foco de
nossas peyciuimy] néio pm’iéi/ifa encontros semanais aos sabados. Em - fungio desses transtornos
caminhou-se morosamente, analisando-se e discutindo-se temas J'empre vinculados s salas de auln,

A discriminagéio das atividades de cada m@m/}o do GPAEM, ¢ 0@'&‘0 de relato e
encontra-se rejiyfmf/a neste m/n’fu@, no item 2.3,

Coma imﬁ/ﬂnfﬂgﬁo do GPAEM, a claboraciio da dissertagio de mestrado deixou de
sero U@Efo central de trabalho, [ois a atividade p/um/ de [resquisa-agéio assumiu funciio ﬁrimom@:/ como
pmpoyz‘ﬂ de atividndes de [resquisa e de extenséio,

Ver as ﬁmpoyz‘m‘ co@’um‘m‘ cﬁeymﬂem as escolns, construi-las com o p;ﬂoﬁﬂ'or no
[rrocesso de discusséio fara tentar viabilizi-ln Jum‘o 4 comunidade escolar; o envolvimento do lizenciando

buscando novas leituras, orientagées, o pmcummﬁ; trabalhar em equire discutindo um novo refevencial
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sua formagéo, sem a oé@m‘oﬁeﬁ/&t/e de obtengiio de créditos académicos, [pssou & ser de jmn/e frazer
fpara 0 nosso trabalho. O GPAEM deixou de ser somente o frojeto de intervenciio de fresquisa ¢ passou
ser o mofivo de dedicagiio é fresquis, 4 extenséio e ao ensino.

Para cﬁejmﬂ até este fonto muitos caminhos, nem sempore lineares, foram
percomﬂipﬁ?y,

Foram vdrias as &ﬁﬁcuﬂ/ﬂ/ey de aceitagiio nas comunidades, ﬁiﬁcu[/mfey de diversas
naturezas como: [ressoais, institucionais, de ﬂo/ificm’ educacionais, de aceitagio do novo, de coordenar ¢
administrar a com/ugﬁo de ﬂm/mj' de trabalho, dando assisténcia e orientacio as escolns e aos pro}%‘yionm}'
envolvidos, fpor pm'fe dn estrutura escolar existente, as vezes fpor ﬁ;ﬂeconceifo 4 socializagiio ¢ 6 cooperagdio
dos envolvidos, também for parte de pfoﬁj'ianmk' que ndio aceitam este trabalho (0 do GPAEM)
coovdenado for um /,'roﬁyyor de saln de auln e fertencente ao ensino médio. Porém, todns essas
dificuldndes representaram os dados colhidos e ¢ justamente nelns que hd interesse, fr0is se fror um lndo elns
retardam o avango dos trabalhos do coordenador do GPAEM, foor outro, elns g’uﬁ/ﬂm 0 ﬁeﬂim}'m/or 4
frersequir seus O@Eﬁuwz

Wg’e 0 ciumﬁﬂo jd néo é tio resualtss, como divia Guimardes Rosa, e 0 ;ﬂef/exo da
aceitagiio reside no fato da ﬂmn&[e [rrocura foor farte de /Jmfeﬂorey, escolns, ejpeciaﬁyfm' e convites para
ﬂpm‘enfagﬁa de trabalhos, o que do ﬂonfo de vista dn [resquisa nio impﬁm em SUCesso, mais sim como
uma consequéncia dos trabalhos efetuadbos.

Analisando o nimero de fressoas que passaram pe/o GPAEM (ver ﬁﬂ'ﬂymma a
J'eﬂm'r] em um ano de sua existoncia, ﬁo/eﬂ'e verificar que sua aceitagdo tem sido muito [roveitosa ~ cento
e vinte ¢ seis fressons, enfre profeﬂ'orey ¢ licenciandos em Matemitica - fr0is em dez anos, peﬁ; NEJICIM
(mais 0 PIECIM)™, em quatro direas distintas ( Matemdtica, Quimica, Fisica e 31‘0/0ﬂ1h] fpassaram

ﬂpmximmfﬂmenfe c,uﬂfm mil fessoas.

5 Veja item 2.1.3.
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Componentes do GPAEM em 98/99

L: CONJUNTO DOS LICENICANDOS
N: CONUNTO DOS PROFESSORANDOS (CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES - ENSINO
MEDIO)
R: CONJUNTO DOS PROFESSORES DAS REDES FUNDAMENTAL E MEDIO DE ENSINO
U: CONJUNTO DOS PROFESSORES UNIVERSITARIOS
M: CONUNTO DOS PROFESSORES COM TITULO DE MESTRE
D: CONUNTO DOS PROFESSORES COM TITULO DE DOUTOR
P: CONJUNTO DE PEDAGOGOS
(CHAVES - 1999, DIAGRAMA DE VENN DOS COMPONENTES DO GPAEM,
PEDAGOGIA'99 - HAVANA - CUBA)

A am/;/ifw/e dos espagos /meencﬁi&ﬁ)y ﬁe/o GPAEM estende-se a outros segmentos
da vida académica, O Diretorio Central dos Fstudantes (OCE), for exemﬁ/o, bhuscou @W/ﬂ do
GPAE Mﬁﬂm se coordenar a farte ﬂeﬂ/ﬂjéjim de seu Prg’efo Vestibular, que visa atender i popu/ﬂgﬁo
carente de Vicosa - a comﬂ'g&?o e qua non /mm parﬁciﬁm é /,'oymir rendn famiﬂ'ar de até dois saldirios-
minimos. Veja-se que néio tem somente a Matematica envolvida neste prg’efa. Busca-se em Baldino
(1999) a @iﬁmagﬁo dn froposta do GPAEM, cimm/o afirma que a experiéncia néo pode ser
desvinculada da formagdo continuada ou do treinamento do professor, /1073' fbi a exﬁem’éncia,
adicionada ao trabalho do GPAEM, que amﬁ/iou essa dren de atuagio.

A estrutura de /J/ﬂmg'ﬂmem‘o foi mantida, 5‘6ﬂm'm/o 0s prrincipios de funcionamento do
GPAEM. Cada dren reine-se com um pmfeyymﬂ orientador fpara discutir, p/ang'mﬂ ¢ elaborar as agies
diferenciais em suas atividades, Este [rojeto envolve todns as Licenciaturas da UFV e esti em fase de
reju/ﬂmenfagﬁo destas atividades, como estagio oér@afo'rio, atendendo a0 Art, 65 da Lei de Diretrizes ¢
Bases dn Educagio Nacional vigente. Somente os licenciandos da UFV ministram aulas e monitorias ¢
os &/epmfﬂmenfoy /,'rej'fam orientagio aos seus licenciandos ~ inclusive o COLUNY, que é a unidade de

ensino com o maior nimero de /amfeyyorey orientadores no prg’ez‘a



59

Desta manciva, acredita-se ser poyj'z’f/e/ [rromover um trabalho relevante fpara a
po/m/agﬁo carente de Vigosa, além de orientar sitematiaments os licenciandos em seus Bj'f@fw‘
oém'ﬂﬂférioy. Cré-se, tambim, que este 60 caminho vidvel - no momento - fara se queémr 0 monopo’/io
dn vaga do universidade pﬁé/im, destinada aos economicaments bem dotados, E esta é uma questio
moral que deve ser discutida, /ﬁuu\/gm/a ¢ transformada. Se a universidade pﬁé/im £ foara todos, entiio
néo se deve /,'ermiﬁr que o5 vestihulares ﬂmcionem como freio social aos economicamente menos
favorecidos neste s de trinta e cinco milhées de miserdiveis™.

Concluiu-se com este ilfimo /mm'ﬂmfo que, a0 discutir ¢ refletir com outros ﬁmﬁymrey
as /Jm'ﬁcm docentes fpara atender a uma popu/agﬁo néo priw’/eﬂmf/a economicamente, estaremaos expoyz‘oy
a um forocesso de transformagiio (de fpraticas docentes), ampﬁﬂmﬁ? o saber docente, Néo ¢ apenas o
pmfeﬁ'owaﬁmo farticipante que se beneficia com isso. O /)i"OfEJ‘J’Oi’“—Oi"IEMfﬂ/O;" ~ inclusive do COLUNY,
a comunidade ¢ conseqiientemente o aluno se beneficiario, Este é um impuortante ﬁﬂpe/ social quea UFYV
cumpre, A relagio custo- éeneﬁcz’o é imensurdivel,

Para re:pom/er a uma perqunta que ouviu-se muitissimo a0 /onﬂo do afastaments
das salas de auln do COLUNY, ressaltou-se que 0 trabalho que desenvolveu-se através do GPAEM
atinge divetaments o aluno do COLUNY, c/uam/o modificadn a [prética docent, ¢ atinge divetamente a
estrutura do mesmo, c,uﬂmﬂ? envolvidos em trabalhos os licenciandos em Matemaitica,

Com esta agiio diferencial o COLUNY /m/em’ /eyemﬁenﬁar um pape/ funcional
hem maior - o de ser um ;ﬂeferencia/ as licenciaturas - do que aprovar anualmente [ouco mais de uma
centena de alunos nos melhores ¢ mais concorridos vestibulares do pois. Tem-se uma relagéio
custo/beneficio bem maior do que o atual se se assumir o /m/,'e/ de referéncia as licenciaturas, treinando ¢
p;ﬂepammfo os fufmﬂoy pm][eﬂ'om' ﬁﬂm o mercado de trabalho. Pensar no COLUNI ﬂpenm como uma
hoa escoln [reparatiria para os vestibulares é no minimo uma visio reducionista e mitadn &/m,ue/ey que

nao COi’)hﬂCﬂW) suas ﬂl?fﬂi’ldiﬂﬁ&/ﬂ[[ﬂ)’.

o1 SOUZA, Hebert de & RODRIGUES, Carla. Etica e cidadania. 10 ed. Sdo Paulo, Moderna, 1994. (Col.
Polémica). p. 22-5.
%2 Ibid. 54.
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9%@%1" que o crescimento /Jmfi}'yiona/ e conseqientemente a melhoria do trabalho
pro&/uzi&/o no COLUNY, néio deve limitar-se somente & militincia da sala de aula, sem a relagio de
troca, 4 socializagiio do saber docente, tender-se-d a repeﬁgﬁo, Momentos de discussiio e debate em grufio
séio fundamentais ao desenvolvimento do saber docente, ?ﬁznﬁmmenfo isolado limita os avangos que se
contrafriem ao fracasso do ensino dn Matematica e a outros fracassos educacionais,

&mrque nos chama a atengéio fara;

"[...] As trés (ltimas décadas praticamente eliminaram [..] tipos de isolamento
intelectual: a produgdo individual passou a um crescente processo de socializagdo.
Mesmo que todo processo exija criagdes solitdrias, é cada vez menor a possibilidade
do criador transformar uma idéia sua em um sistema complexo. A sofisticagdo e o
refinamento das hipéteses exigem crescentes processos de experimentagdo e de
reflexdo por muitos pensadores em conjunto [...]". (1994, p. 100).

Desta mancira, chamar a atengio fara abandonar a infrwpecgﬁo do p/any’amenfo
das atividades de saln de auln ¢ néio se carvar ds limitantes pm/myfm administrativas dos buroeratas
eatucacionair”. Acredita-se que, @im/o assim, convida-se os comﬁanﬁeimy pm}[eﬂ'omy a refpensarem
coy’unfamenfe 0 pape/ que deveriio desenvolver pam a construgio de wuma sociednde menos if’}/'m'fﬂ & mais
ijuﬂﬁfﬁil"fﬂ,

e vack lreme de indignagiio
perante wna injustiza no munde,

enldo, somos mfamlgwjm.”
(Erneto Che Suevara)

% Todo e qualquer individuo, com ou sem formacio técnico-pedagégica, que nio vive a realidade da sala de aula
ou o cotidiano escolar, que centraliza o poder e dificulta o andamento das praticas e dos projetos pedagdgicos
inovadores através de cargos técnicos, politicos ou académicos. Nao se enquadra aqui o pedagogo que constroi e
edifica projetos educacionais vidveis, o que conhece e respeita o papel do professor e o que acredita que seu
papel é contribuir para o melhor desenvolvimento da pritica docente. E importante ressaltar que ndo hd um
posicionamento contra os profissionais da educacdo de formagdo pedagdgica, pelo contrdrio, respeitamos e
acreditamos no trabalho conjunto desses profissionais auxiliando quem estd em sala de aula (aluno e professor).
(CHAVES - 1998, Mesa Redonda Perspectivas para o ensino de Ciéncias, Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, comunicacio oral, novembro).
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2.3. A intervencao:
2.3.1. O GPAEM intervindo na formac¢do de professores:
2.3.1.1. Formacao inicial e formac¢do continuada:
“@ cducagdio ¢ sempre
um afo J:m/&’/hm
fiberta ou domeotica.”

(Pauke Sreire)
Com as mudangas pmﬁoyz‘m ﬁe/ﬂ Lei de Divetrizes ¢ Bases da Educagio Brasileira™
pe/o Parecer do Conselho Nacional de E/Mmgﬁo@ , que tratam das orientagies fpara o cumprimenfo do
Pritica de Ensino (com frezentas horas de estagio J'uﬁer'w}'ianm/o] as universidades que, até entdio, néo
haviam pemm/o na re}[ormu/ﬂgﬁo de seus cursos de licenciaturas, ve;ﬂiﬁmmm que, pe/ﬂ }[orgﬂ dn Lei,
fazmﬂ'e necessario repensarem seus cursos, prz’nciﬁa%enfe suas ﬂi"ﬂﬂ/ej‘ curriculares - que normalmente
néio pm’ui@mm a prdtica docente.
a rejpaﬂl/o @ﬂ/ ds mudangas, encontra~se em documentos du Comissiio de Ensino
\Y ufoerior do Ministério de Educagio e do ﬂe_\‘/]orfo (MEC) ¢ da Comissio da Diretoria de Avaliagio e
Acesso a0 Ensino Superior (DAES) do Instituto Nacional de Estudos Pesquisas Educacionais
(INEPL) ¢ nas leis educacionais u@enfej', tais como: a Lei de Diretrizes ¢ Bases N° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996; a Resolugio CEB N° 3, de 26 de J’unﬁo de 1998, que institui as Dliretrizes
Curriculares fpara o Ensino Meédio; os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) para 4 Area de
Matemdtica; Parecer n° 744/97 das orientagées para cumprimento do Arfigo 65 da Lei 9.394/96;
vdirios documentos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) que estabelecem
diretrizes fpara o perﬁ/ do licenciado em Matemdtica e que discorrem sobre os o@'eﬁuoy do Exame
Nacional de Cursos ~ o0 Zroviio - ¢ as fpropostas curviculares don Secretaria de Estado de Educagio de
Minas Gerais - versio 1998 - ¢ dn Secretaria de Estado de Educagiio de Sio Paulo - versiio 1988,
0 [rimeiro ponto 4 se destacar nessas fontes refere-se composigio dn Comissiio da

Diretoria de Avaliagio e Acesso ao Ensino \S’upeﬂ‘or (DAES) do INEP fpara o Curso de Matemditica,

% LDB, Lei N2 9394, de 20/12/96 no Art. N265.
55 N2 744/97, aprovado em 03/12/97.
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que é constituida fpor Matemdticos ~ fruros e apﬁc&w@y ~ ¢ for educadores matematicos, conforme citam
virios dos documentos J'u/,'mcifm/oy, Este fato leva a crer que se faz necessdrio repensar as estruturas
féparfﬂmenfm}' existentes nos cursos de Matematica. Se hd um Bachavelado ¢ uma Licenciatura, entio
deve-se fer pﬁ'xcip/fnm e pmﬁﬁionmk' ciuﬂﬁﬁcmﬁ?y ¢ treinados fpara desenvolverem suas atividades nestas
duas frentes, T [rreciso que ﬁfl/ﬂ matemticos ~ furos ¢ ﬂp/im/oy - mas também que se tenha aﬂ'yciﬂﬁnm e
profeﬂorey @ﬂé/ﬂf 4 Bfumgﬁo Matemdtica, fara que possam preparar o licenciando fara a pm’ﬁcﬂ
docents nos ensinos fundamental e médio,

Os frontos prertinentes observados nos documentos pej'ciuimp/oy convergem faara novos
aspectos necesséirios d formagio do educador em Matemaitica, que encontram-se em consonancia com as
hases epiyfemofq'gimy buscads.

Encontram-se nestes documentos os sequintes pontos:

(01) Para a formagio do educador em Matemdtica é necessdrio /;repam’-/o fpara que ele
M/z]m'm: visdo abrangente do papel social do educador, capacidade de trabalhar em

equipes multidisciplinares e de exercer lideranca: capacidade de aguisicdo e
utilizagdo de novas idéias e tecnologias; visdo histdrica e critica da Matemdtica, nas
vdrias fases de sua evolu¢do, capacidade de estabelecer relagdes entre a Matemdtica
e outras dreas de conhecimento; capacidade de despertar o hdbito do estudo
independente e a criatividade dos alunos; capacidade de criacdo e adaptagdo de
métodos pedagdgicos ao seu ambiente de trabalho.

(02) Na Licenciatara de Matemdtica, busca-se:  organizacéo dos conteddos de

Matemdtica em sala de aula - formas e instrumentos, teorias da cogni¢do e sua
relagdo com a sala de aula de Matemdtica; metodologia do ensino da Matemdtica - uso
de material concreto, de calculadora e de computador; tendéncias em Educagdo
Matemdtica - resolugdo de problemas; histdria da Matemdtica e modelagem.

Para o Prof Ana Catarina P. Hellmeister, dn Universidade de Sio Paulo e
membro da Comisséo do Curso de Watemdtica do INEP:

"[...] No caso especifico da licenciatura, a comisséo quer saber como anda a diddtica
dos alunos, além, € claro, do dominio dos conteldos. Ndo adianta conhecer a matéria,
¢ preciso aprender como ensinar [...]." [BRASIL (5), p. 40].

Raseado nos resultados dos altimos Provdes 0 INEP estabelece as Direfrizes

Curriculares fpara os Cursos de Matemdtica e neste documento ﬂﬁrmmye:
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"[...] Para a formagdo do licenciado, a dicotomia existente hoje entre as matérias de
conteldo, ministradas nos departamentos de matemdtica, e as matérias de educagdo,
dadas nos departamentos ou faculdades de educagdo, deve desaparecer [...] Hoje, ao
se ministrarem conteldos de educagdo, em geral, ndo se tem idéia das
especificidades da educagdo matemdtica. Os cursos tradicionais de diddtica e de
metodologia da matemdtica ndo levam em conta os progressos feitos na drea nos
Ultimos anos. Pior ainda € o isolamento total entre estes dois componentes na
formagdo do professor: a matemdtica e os conteddos pedagdgicos [...] E preciso
superar esta visdo compartimentalizada do saber, a fim de formar professores
competentes matematicamente, mas que tenham consciéncia de que ndo é suficiente
somente saber matemdtica. Além disso, os cursos de matemdtica deveriam dar mais
atengdo para a matemdtica que o futuro professor terd que usar [...]." (p. 69).

9% Maria Amdbile Mansutli, do equifre central dos Pardmetros Curriculnres

Nacionais, levanta duas necessidades:

"[...] a necessidade de se reverter o quadro em que a Matemdtica se configura como
um forte filtro social na selegdo de alunos que vdo concluir, ou ndo, o ensino e aqueles
que terdo oportunidade de se formar em determinadas dreas.

[...] a necessidade da escola de proporcionar um ensino de Matemdtica de melhor
qualidade, pois essa drea do conhecimento é fundamental a formagdo do cidaddo,
principalmente em uma sociedade que se torna cada vez mais complexa. Essas
questdes tém levado muitos educadores brasileiros a empreender esforgos para
democratizar esse ensino e fornd-lo mais adequado ds novas demandas sociais e
cientificas.

Em termos dos sistemas de ensino, uma das consegqiiéncias desses esforgos sdo as
mudangas curriculares. Elas vém sendo propostas hd alguns anos no Brasil e em outros
paises, com acertos e erros. Porém, o maior problema tem sido enfrentado na
implantagdo dessas propostas, que freqgiientemente esbarra em crengas, concepgdes e
valores muito arraigados, programas inadequados de formagdo de professores que
ndo incorporam novas possibilidades (grifo nosso) [...]1" (MANSUTTI - 1998).

Na Resolugio CEB N° 3, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais fpara o

Ensino Médio, destacam~se os J’ﬂjuiﬂfﬂj' mﬂ@w’:

“[..] Art. 5° - Para cumprir as finalidades do ensino médio previstas pela lei, as
escolas organizardo seus curriculos de modo a:

IIT - adotar metodologias de ensino diversificadas, que estimulem a
reconstrugdo do conhecimento e mobilizem o raciocinio, a experimentagdo, a solugdo
de problemas e outras competéncias cognitivas superiores [...].

[...] Art. 9° - Na observéncia da Contextualizacdo as escolas terdo presente que:

I - na situagdo de ensino e aprendizagem, o conhecimento é transposto da
situagdo em que foi criado, inventado ou produzido, e por causa desta transposi¢do
diddtica deve ser relacionado com a prdtica ou a experiéncia do aluno a fim de
adquirir significado [...]1." [BRASIL (2) - 1998].
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No que tange ds discussies a respeito dn pritica de ensino, no Art. 65 dn Lei N°
9.394, de 20/12/96 - LOB ~ ¢ no Parecer 744797 du Comisséo de Ensino J’upeﬂ‘or do MEC, que
tem for O@Eﬁuo estabelecer orienfagﬁeyﬂemi} [para & organizagio dn ﬁm’ﬁm de ensino de trezentas horas,
destaca-se:

“[..] Art. 1° - A prdtica de ensino é definida como as atividades desenvolvidas com
alunos e professores na escola ou em outros ambientes educativos em, no minimo,
300 horas, sob acompanhamento e supervisdo da instituigdo formadora; [...]."
[BRASIL (3) - 1997].

Nas obras ﬁeyﬁluz}w/m, envolvendo ﬁmﬁoyz‘m de mw/&mgm’, analisam-se alguns
trahalhos ﬁro&/uzi&/oy fror educadores matemdticos™ ¢ destacam-se a necessidade de se refletir sobre os
sequin fes ponfw':

(01) 2 dicotomia existente entre o saber académico ¢ o saber docente sustenta-se pe/a z’nfmm’iﬂem‘e

distincia mantidn entre o cotidiano escolar e a universidade, reforgando:

"[...] o fracasso do ensino da Matemdtica ndo representa exclusivamente o fracasso
do professor, mas sim o colapso dos paradigmas politico, social e educacional vigentes
[...]. Sem mudancas educacionais, também no ensino de Matemdtica, ndo hd como
pensar em uma nova sociedade. [...]." (CHAVES - 1998, p. 6).

(02) Mudangas que levem 4 transformagio do c/mw/ro atual de fracasso e excluséo, fpassam-~se
necessariamente fror obter-se uma nova concefogéio "do ensinar” ¢ "do fazer" matematico em sala de aula,
(03) Estudar as relagées ¢ inferagées que envolvam a trinde a/uno%roﬁﬂomméer matematico é um

assunto em voga nos ambientes de pequ'm,

"[...] O estudo das relag8es/interagdes que envolvem a triade aluno-professor-saber
matemdtico é hoje reconhecido como um dos principais projetos da investigagdo da
Educagdo Matemdtica. Embora o papel da investigagdo seja elucidar aspectos
dindmicos dessa triade, tal elucidacdo tem como eixo fundamental a transformacdo
qualitativa, ainda que nem sempre imediata ou direta, do ensino/aprendizagem da
Matemdtica [...]1." (FIORENTINI - 1995, p. 2).

% Altair F.F. Polenttini, Antonio Carlos Carrera de Souza , Antonio Vicente M. Garnica, Maria Aparecida V.
Bicudo e Roberto Ribeiro Baldino (da UNESP); Beatriz S. D’Ambrosio (da University of Geérgia), Sérgio
Lorenzato e Dario Fiorentini (da UNICAMP); Maria do Carmo Vila (da UFMG); Donald A. Schoén (do
Massachusetts Institute of Technology) ¢ Ant6nio Névoa (da Universidade de Lisboa),
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(04) Nos dias de ﬁg’e néio hd como conceber mais a Matematica como a@o exato, prom‘o ¢ acabad,

mas Sim como

“[...] ciéncia viva, dindmica e historicamente sendo construida pelos homens,
atendendo a determinados interesses e necessidades sociais.[...]." (FIORENTINI -
1995, p. 2).

(05)
"[...] Ha uma necessidade de os novos professores compreenderem a Matemdtica
como uma disciplina de investigagdo. Uma disciplina em que o avango se dd como
conseqiiéncia do processo de investigagdo de problemas. Além disso é importante que
o professor entenda que a Matemdtica estudada deve, de alguma forma, ser Util aos

alunos, ajudando-os a compreender, explicar ou organizar sua realidade [..]."
(D'AMBROSIO - 1993, p. 35).

(06) Tanto em O Ambrosio (1993), quanto em Fiorentini (1995), encontram-se convergéncias 4s
conce@ﬁey, J'ejun/o a Gtica de L’aﬁm‘oy (Ernest - 1991, /4%1// 0 ‘ﬂmém_vio ~ 1993, ﬁ 35] z/ue m‘;‘a/fﬂm

a importancia da interagdo social na génese do conhecimento matemdtico.

"[...] enfatiza o fato de que a Matemdtica evolui através de um problema humano
criativo de geragdo de idéias e subseqiiente processo social de nhegociagdo de
significados, simbolizagdo, refutagdo e formalizagdo, [...] propde que, na sua génese, o
conhecimento matemdtico evolui da resolugdo de problemas provenientes da
realidade ou da prépria construgdo matemdtica [...]."

(07) O quanto é necessirio o pmfeﬁ'or assumir o pﬂﬂe/ de peyciuismﬂw, fpois:

"[...] quando o professor de Matemdtica interroga o que faz ao estar-com-seus-alunos
na sala de aula de Matemdtica e persegue sua interrogagdo de modo sistemdtico e
rigoroso, estd realizando pesquisa; [..] esse trabalho conduz o professor a um
aperfeigoamento do seu trabalho. A diregdo desse aperfeicoamento é indicada pelas
concepgdes de pesquisa, de ciéncia e de educagdo assumidas [...]." (BICUDO - 1992,
p. 13 - 4).

(08) C?um}z]uer alteragies nos cursos de formagiio de ﬁrofeﬂ'orey devem levar em conta trés questoes

pm’ncipm}':

[...]

1.Quais as competéncias que os professores deveriam ajudar as criangas a
desenvolver?

2. Que ftipos de conhecimento e de saber-fazer permitem aos professores
desempenhar o seu trabalho eficazmente?
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3. Que tipos de formagdo serdo mais vidveis para equipar os professores com as
capacidades necessdrias ao desempenho do seu trabalho? [...1." (SCHON, in: NOVOA
- 1995, p. 79 - 80).

(09] Estabelecer, necessariamente, uma relagio bimnivoca entre a formagéio do pm}[eﬂ'o:ﬂ de

Matemdtica e a Educagio Matemdtica,

"[...] Educaglo Matemdtica, concebida como exercicio de dificeis equilibrios - entre
pesquisa e prdtica, agdo e reflexdo, técnica e critica - que surge num momento
paradigmdtico singular. Esclarecendo esses pontos, penso ter preparado o terreno
para identificar o papel dessa Educago Matemdtica em cursos de licenciatura. [...]."
(6ARNICA - 1997, p. 5 - 6).

Consultando referéncias fora do Brasil ¢ destinadas ao assunto, destacam-se dois

trabalhos baseados em oéye;ﬂmgﬁey de myam}'moy internacionais:
(A) Em Lorenzato & Vila (1993), encontra-se uma andlise das sugestéies do 7he Natsomal Commerl of
JZ%&’/'W]’J/&'&/[ Mathematizs (NCT XM sobre a Matemdticn que deve ser ensinada no Séeulo XX9,

"[..] O NCTM identifica doze dreas de competéncia que todos os alunos deverdo
apresentar, em Matemdtica, em sua atuagdo como adultos responsdveis no préximo
século [..] nesta recomendagdo salienta que os estudantes sejam encorajados a
representar matematicamente situagdes da vida real através de grdficos, diagramas,
tabelas e expressées matemdticas, e processar matematicamente os dados
representados, obtendo resultados que deverdo ser interpretados a luz da situagdo
real dada [..] ndo devemos ensinar Matemdtica somente por sua beleza ou pela
consisténcia interna de suas teorias, mas fambém para que ela seja Util ao homem e a
sociedade. E por isso mesmo que essa questdo da aplicabilidade da Matemdtica tem
que ser constituida em preocupagdo para inimeros educadores da drea [...]." (1993 -
p.-41, 45 - 6).

(B) Em Ca@'o (1998) observa-se que a Tntormatiomal Comiision on Mathematenl” Ftecatson
(TCME], que forma parte dn Tntormational Union Mathematies (TMU), foropée pem’o&ﬁcamenfe 0
estudo de temas da atualidade em Educagiio Matemdtica. No encontro de \S’i@apum@ , 0 tema em
questio foi & Znsino 2.4 Pprendizagenm abs Matomdibias na Uhiversiahdd”

0 encontro pﬂufouq'e nos J'ejm'nfey 0\5/’91‘1’005’:

"[...]

7 Realizado de 8 a 12 de dezembro de 1998.
% O documento base encontra-se no Boletim n® 43 do ICME.
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= identificar, revisar, incentivar e divulgar a investigagdo na Educagdo Matemdtica
no nivel universitdrio; ... ;

= identificar os obstdculos que possam impedir a aprendizagem das Matemdticas;

= discutir a eqliidade e outras perspectivas da Educagdo Matemdtica universitdria;
= discutir os objetivos que devem perseguir no ensino das Matemdticas dirigida a
estudantes com distintas experiéncias e hecessidades assim como sobre quem
deveria responsabilizar-se pela mesma;

= buscar modos de acolher as mudangas necessdrias sem comprometer a integridade
da matéria;

= identificar, divulgar e submeter & discussdo novos métodos de ensino e o uso da
tecnologia; ... ;

= considerar formas de melhorar a preparagdo dos professores de matemdtica na
universidade. [...]." (CALLEJO - 1998, p. 127).

Tais aémﬂ/ajem’ levam-nos a ref/eﬁ;ﬂ 0 c/mnfo é necessario mo&ﬁ'ﬁmr 4 visio do que
constitui a ﬂpremﬁwyem de Matemiitica e do que constitui 0 ambiente pmﬁim’o a aﬁremﬁz&yem dn
Matemdtica, Para focar estas visées, diz O'Ambrosio (1993): deve-se enfatizar a importéncia da

compreensdo deste processo por professores de Matemdtica, jd que elas vém substituir a nogdo
do aluno como recipiente passivo de fatos e idéias.

Contextualizar o ensino dn Matematica num referencial critico e social, [propor novas
mefo/o/oyim‘, criar situaces reais, desenvolver materinis a@/ﬂ'ficmpe/ﬂjq'gicoy ricos 4 ﬂ/arem@zqgem, SGo
resultados que se cﬁeﬂa através de investigagio. 0 pmﬁyyor deve abandonar o /mpe/ limitante do
/ﬂ?ézwﬁma@ do livro texto e deve buscar uma nova afitude, 2 [resquisa.

Para Baldino & Carrera de Souza ( 1997) esta fresquisa deve

“[...] permitir buscar fundamentagdo na relagdo de agdo-reflexdo-agdo a partir de
situagbes concretas de sala de aula; levar o professor a tomar sua prépria prdtica
como objeto de pesquisa, tornar a reflexdo ndo um momento de isolamento e
introspecgdo, mas sim de interrogagdo e de discussdo em grupo [..]1." (1997, apud:
CHAVES - 1998, p. 8).

E necessario que haja uma

"[...] agdo compartilhada do professor, modificando por reflexdo e ndo por imposigdo
ou circunstancias da lei, suas prdticas pedagdgicas. Pode-se refletir, por exemplo, que
tipo de educagdo poderd fazer eco as anglstias e esperangas do homem deste final
de século.[...]." (CHAVES - 1998, p. 7).

69 - . L. .
Nomenclatura utilizada para referir-se ao mero processo de repeti¢do, sem que ocorra a producdo de
significados para o agente falante ou ouvinte, tal como nos psitacideos (papagaios, araras, etc.).



68

Quaisquer mudangas de fpercurso sobre a formagio do pmﬁﬂ'or de Matemitica,
im/;ﬁcam num trabalho comﬁarﬁ/ﬁm/o entre universidade ¢ escoln, O envolvimento dos proﬁyj'orey, que jd

se encontram em saln de auln, é impuortante para a reflexiio das [réticas /,'e/ﬂﬂo'ﬂicmz Seﬂumfo Polenttini
(1998):

"[..] as caracteristicas pessoais e interesses do professor ou as condigdes de
trabalho sdo aspectos a serem considerados no estudo do desenvolvimento
profissional do professor. [...] O estudo do professor e do ensino da Matemdtica ndo
pode ser feito adequadamente se nds ignorarmos o contexto de /nteragdes sociais e
culturais nas quais a formagdo do professor e o ensino ocorrem [...]."” (POLENTTINI
- 1998, p. 4 e 6).
a mﬁ’renciﬂ/ terico que pmﬁiciou a construgio de um vz entre a ?e;‘cim}w?(gﬁo e as
~ ... . Ll Vi
formagées - inicial & continuadn - de pm}[eﬂ'omy de Matemdtica, encontra-se em Temuas & Detates, #f

7 al Socieoale Braitira 4t Fdeagio Matemitiea (SBEMY, 1995 Ld, buscou-se em Moura
(1995) o entendimento fara o pe;ﬂﬁ/ do pmfeyyo:ﬂ de Matemitica,

"[...] O professor de Matemdtica tem um objetivo de trabalho, que é o de educar
alguém em Matemdtica, fem um conteldo a ser desenvolvido e tem um método para
desenvolvé-lo [...] Educar em Matemadtica significa dar liberdade ao aluno de aprender
a questionar, raciocinar e duvidar do que jd € sabido [...1." (p. 4).

Os métodos de fesquisas e de /,'/ang'amenfoy que circundam o Matematica
normalmente levam 4 infmpecgﬁo ¢ 4 cultura estritamente luresca, Quﬂ/ciuer coisa que nos desvie da
trajetoria "mem‘e%ﬂpef p representa um perigo eminente de ﬁ”@iﬁmr 0 o@kfo de estudo, Na ﬁe;’c,m}%
Agdio, }[myiﬁzm [rosicionamentos e certezas leva-se a uma atividade conjunta de questionamento e busca d
lierdade ﬁ'&/eo@'ﬂim e néio-comercial),

Nesse mesmo material da SBEM, Bertoni ( 1995) ey wmin concefppiy o
Veencintina a concepyoes b Matemaition ¢ de Fireagio Matemation, ﬁ//ﬂjfﬂfﬂ/fﬁé 175 componentes

birieas aos ey 4 Lizencintura em Matomdlioa: o eixo dos conteddos especificos, o eixo do

conhecimento em dreas que contribuam a construgdo do educador e o eixo dos conhecimentos nos

conteldos de Educacdo Matemdtica. E de suma imﬁorfﬁncia somar-se a estes um c/uﬂrfo

" Sociedade Brasileira de Educacao Matematica.
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componente fundamental - a [rética docents - (1055, caso contrdrio, permanecerd a aéom/aﬂem teorica
da [rética. Os cursos de licenciaturas continuario “construindo” proﬁﬂ'ionm}' com uma ténue ﬁmﬂeﬁ[e de
fm'ﬂeiy fy"o/oy ﬁe&/ﬂﬂéﬂicw’, e@m/a em um alicerce matemaitico m'ﬂiﬁﬁ?, ondle o reboco dn frética docents
continua inexistente e o telhado do cotidiano escolar tende a desabar sobre a obra,

A ﬁﬂ@gmenfﬂgﬁo desses ejxos, dentro de estruturas ﬁé//i/’éimwzéz/éw s continuard
mantendo a tricotomia entre conhecimentos téenico-matematico e fécm’co-/;ef/ﬂﬂo'jico ¢ pordtica docent,
A %J'ciuiymﬂgﬁo é um caminho a ser percorm’/o na tentativa de constragiio de um vizr entre os ejxos
citados for Bertoni (1995) buscando a interagiio entre os eixos e entre a universidade e a escola, da
mesma forma que a Educagio WMatemdtica é a itortce entre os conhecimentos téenico-matematico e
fécnicmpep/aﬂo'jica

Ao se analisar as ﬂm/ey curriculares dos cursos de ficenciatura em Matemiitica das
décadns de 70 ¢ &0, vem’ﬁcaq'e que 4 ﬂmmfe maioria estava bem /Wd;a'mo as ym/ey atuais onde os
arranjos dn fornm éﬁ/ﬂﬂ/m BXJ" /;refﬁ?mimmm e /,'refﬁjmimm na maioria dos cursos, tanto nas
universidndes pdéﬁmy, quanto nas ﬁmﬁcu/arey.

Enquanto as /ﬁycipﬁnm‘ tecricas eram (sio) ministradas em oito ou nove semestres
lefivos, a pm’ﬁm de ensino ~ que também coloca o licenciando na [osicio passiva de mero expecfm/or -
era () dadn em um ou dois semestres, ﬁiﬁrenfe dn Medicina, onde o }[ufmﬂo médico convive com o
ambiente ﬁo;pifa&r/proﬁm’om/ desde 0 inicio de sua formag&?o, 0 ﬂffwo pmfeﬂon 7WIW/0 vai é escoln -
novamente na condigéio de ex/;ecfmﬁw - ofaz, a@um&u‘ [roucas vezes, em um anico semestre,

Essa atitude - ou falta de atitude - mostra que os pmé/emm' da formagio inicial de
profeﬂorey de Matemdtica, nio restringem-se a dicotomia J'M/Jmcifﬂ/a. Entende-se que, & resente
tricofomia entre

"[...] formagdo técnico-matemdtica, formagdo técnico-pedagdgica e prdtica docente

que valoriza o saber académico, em detrimento do saber docente [..]." (CHAVES -
1999, p. 355).

71 . . . A . . . . .

Arranjo conhecido nos meios académicos por sugerir que as licenciaturas deveriam ter 3 anos recheados de
conteudos especificos e 1 de contetddos pedagdgicos, sem que houvesse quaisquer intercimbios entre as partes
desta receita.
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é um elemento m;ponm’ve/ /ae/oy elevados indices de evasiio nos cursos de licenciatura em Matemaitica
além é clavo, dos baixos saldvios destinados aos pmfeﬂ'orey ¢, conseqiientemente, rejpom'ﬂiue/ tambim ﬁeﬁ)

fracasso do ensino de Matemitica,

Em muitas universidades pdﬁﬁmﬁ, até ﬁg’e /,'ref@mina 0 Squenia onde formag&?o
a@;ﬂyi/ﬂ a0 licenciando, peiﬂpﬁu‘m pe/a J'uﬁeriori/ﬂm/e do conhecimento téenico-matematico, com suaves

pince/a/m de conhecimento fe’cnicmpe/ﬂjq'gim em detrimento da pm’ﬁca docente,

@éo técnico-ma@

g

@éo técnico-pe@

g

Pratica docente

Por outro lado, a ﬂmmfe maioria das faculdndes ﬁarﬁcu[amy adota o esquema de

J'upermfom'zmﬂem o conhecimento fécnicmpe/ﬂjq'gico, colocando o conhecimento téenico-matemdtico em

J'eﬂumfo p/ﬂmo, mas, tal como nas universidades pdéﬂ'cm, a /Jm'ﬁm docente 6 minimizada,

@;éo técnico-pedagégica

g

@lo técnico-ma@

g

Pratica docente

Fssas  distorgiies ﬂ/weyenfﬂ/m' nos  dois esquemas anterioves  contradizem  todo

referencial - @ﬂf, e/;z’;‘femo/o'ﬂico e pritico ~ apreyenfm/o na narveativa da Proft Ana Cataring
Hellmeister, no inicio deste item, Tais relagies pmﬁm/ﬂy ainda ﬁg’e, reaﬁrmam a mm/ﬁ/ﬂé}ﬂw/ﬁ,[?ﬂg/fa

da formagéio do futuro pro}[eﬂ'or, colocando no mercado de trabalho fressoas poyym’mﬂj uma ﬂi"ﬁmﬁé

> Fonte: Pesquisa que desenvolvida através da Fundacio Projeto Rondon, em 1983, em universidades

publicas e particulares da cidade do Rio de Janeiro. Pudemos constatar que a cada 100 alunos que ingressavam
nas universidades publicas, nos cursos de Matemadtica, somente 18 conclufam seus cursos e destes somente 11
iriam atuar nas salas de aula como professor de Matemadtica. Nas escolas particulares, observamos que de cada
100 alunos que ingressavam, 62 concluiam o curso, porém somente 9 iriam atuar em salas de aula como
professor.
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ciuanﬁ/m/e de informagﬁey, mas sem saber como colocar esses conhecimentos em /wiﬁm é cirmm/o 0
aluno /Jerybmfﬂ a0 ﬁmﬁﬂ‘or de Matemdtica: professor para que serve isso que o senhor estd
me ensinando?, ¢ i"BJ%'OJ’fﬂ unissona é:  isso é importante para vocé passar no vestibular. Uni
interroga~se: - passar no vestibular é formar o cidaddo? E contextualizar o ensino de
Matemidtica? E preparar para a vida? Seé, entio 7uexﬁ0m~5’e: que parcela da populagdo

estudantil terd acesso a esse tipo de formacdo? Entdo a Matemdtica continuard a

ser objeto de exclusdo e freio social?

Aindn em  Temas & Debats, 1 7 do Socisdods Brasitira s Fiwenpio
Matsmaitica (SBEM), Carrera de Souza (1995), sugere que

"[...] a Licenciatura ndo deve servir a apropriagdo pelo aluno de um discurso da
Matemdtica a ser reproduzido, mas deve conduzir a elaboragdo de um discurso
préprio. Além disso, o curso deverd oferecer condigdes para que o licenciando
perceba que poderd vir a ser um pesquisador, seja como professor, em sala de aula,
seja como educador matemdtico [...]1." (p. 5).

Nos: Grupos de Pesquisa-Agio em FEducagio Matemdtica [GPA(EM)s], o
envolvimento do licenciando com o proﬁyj'iona/ c/uejﬁi se encontra em sala de aula /mo&/uz um ambients
que levas & construgéio de novos Jyniﬁcm/oy fara ambos, Neste momento de negociagéo, 4 resultante ¢ o
pro&/ugﬁo de J'ijniﬁcm/oy comuns aos dois universos, que ﬂparenfemenfe SGo f@"unfoy, A reneﬂociﬂgﬁo ea
pmp/ugﬁo cooperativa impuﬁionﬂm seus integrantes ara refletivem suas [réticas ¢ a formarem um
comporfamenfo de /;eycim}'m/orey parﬁcipa tivos dessas /;Mﬁcm.

Através dos GPA(EM)s busca-se a valorizacio da frética e do saber docente, que
historicamente vem sendo minimizado, sendio &/ejprezm/o, /;e/a academia néio necessariamente /m;ﬂ

incompeténcia, mas por receio as mudangas. Seﬂumﬁj Buarque (1994):

"[...] O académico prefere o aplauso seguro dos pequenos avangos tedricos ao risco
dos grandes saltos no pensamento [...]."

"[...] a universidade se limita ao papel de sistematizadora do pensamento anterior.
Lamentavelmente, o medo do novo estd disseminado e fortalecido na estrutura
académica, que prefere atribuir mérito ds idéias consolidadas...]."

"[...] Na universidade, muitos defensores de reformas do status guo académico sdo
defensores de reformas e revolugdes nos costumes, na economia, ha vida social e ha
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politica, mas, reacionariamente, reagem contra qualquer mudanga na estrutura
académica[...]." (p. 64-5).

Entende-se saber académico como o /,'m&/uzi&ﬁj a pam‘ir de teorias existentes ¢ saber
docente como o /Jmf/uzzbfo a ﬁarﬁr do cotidiano escolar.
A parﬁ;ﬂ dessa valorizagio (da ﬁm'ﬁca ¢ do saber docente), busca-se eciuipoféncm

entre formagiio técnica, formagéo pe/aﬂo'jim e fordtica docente,

Formagdo técnico-matematica) ()( Prética docente ) Formagéio técnico-pedagogica
Portadora do Sinarorme ab Sabsmancd” a universidade, fechadn e rodeadn foor seus
muros, tem demonstrads, historicamente, wma ﬂmn&[e valorizagiio dos conhecimentos ¢ teorias

pro&/uzi&/m em seu meio, ¢ tem f/ejprezwﬁj o conhecimento /,'ro/uzi/o om-muros”

“[...] Para ser um instrumento de salto no saber universal a universidade ndo deve
desligar-se do seu meio. Deve tirar do local a motivagdo para a universidade [...]."
(BUARQUE - 1994, p. 79).

Se se quiser formar o p;ﬂoﬁﬁ'iona/ do ensino, néio ﬁo/em' limiti-lo somente 4
infm;pecgﬁo dos livros. Necessariamente deve infemyilfo com o cofidiano escolar. s membros
constituintes do cotidiano escolar néo po;ﬁ’m ser encarados como cobaias, mas como pmﬂfe infejmnfe,
opemnfe e pmﬁcipﬂnz‘e dn fresquisa.

Porém, apom‘mﬂ erros e distorgies néio caracteriza a agio fﬁferencm/ ou a intervencio

que st deseja fpromover. Dai o necessidade de formacio de C}rupoy de Pesqm‘.m—?lgﬁo em Educagio
Matemitica [GPACEM)s]. Através dos propdsitos dos GPACEM)s de:

7 Expressdo encontrada em BUARQUE - 1994, para referir-se a0 medo as mudangas que reinam na esfera
académica. Os professores da Universidade de Salamanca, recomendaram aos reis de Espanha que “ndo
gastassem tempo e dinheiro com um tal aventureiro de nome Cristovdao Colombo”. A comissdo que analisou o
projeto deu um parecer desfavordvel a proposta de Colombo, posicionando-se contrdria a viagem. Neste parecer
a comissdo acertou na impossibilidade de Colombo chegar as Indias, mas errou ao atrelar um parecer técnico a
razdes teoldgicas e ao fechar-se somente nas certezas e conhecimentos produzidos pela academia.

“[...] a Comissdo de Talavera teria sido um instrumento de freio no avango do conhecimento, nio fosse o fato de
um grupo de aventureiros e uma rainha ambiciosa terem decidido correr o risco [...] O que fez Salamanca
incompetente nao foram erros de conhecimento, mas o pavor ao erro e o apego aos dogmas da época: o medo da
aventura de navegar em dire¢do ao novo [...] quinhentos anos depois, o excesso de especializa¢do e a funcgdo
utilitdria da atividade académica reduziram o apelo & aventura [...]”. (p. 13-7).
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“[...] Minimizar o distanciamento existente entre a realidade do cotidiano escolar -
inserido na aula de Matemdtica - e o discurso académico produzido pela
universidade.[...]." (CHAVES - 1999, p. 355).

que po&ém‘eﬁo (; proﬁyyorey, no exercicio efetivo da docéncia):

L]

Compreender o fracasso do ensino de Matemdtica e as rotinas que o sustentam
para minimizar os quadros de evasdo, repeténcia e exclusdo originados a partir do
ensino de Matemdtica.

A partir do entendimento das necessidades e caréncias do aluno, no seu contexto
sécio-econdmico-cultural, proporcionar-lhe um ensino de Matemdtica que tenha
cardter utilitdrio para seu desenvolvimento, de forma critica contextualizada e
politizada.

Transformar a Matemdtica escolar em um objeto de compreensdo da realidade e
ndo, em um objeto de exclusdo, freio ou filtro social [...]1."(CHAVES - 1999, p. 355).

Refomam/o a anﬂiﬁye &/e mw/ﬂngﬂu‘ /mopoyfm, e a0 com‘uﬁ‘ar os ﬁroceﬂ'oy /;e/a c/m/
[assaram - no ﬁ’na/ dos anos 80 ¢ inicio do anos 90 - as licenciataras em Matemdtica dan UFMG e da
UNESP - Rio Claro.

Remetendo-se s expeﬂémim vividas nessas instituigdes” * busca-se estabelecer
compamgﬁey com as ﬁroﬁoyfm de mm/angm ocorridns, Znalisando essas jmp/ey curriculares observa-se

que na UNESP - Rjo Claro, além das fﬁ'yci/;ﬁnm‘ de conhecimento téenico-matemdtico e das &ﬁm’pﬁnw

fe’cm’cmpe/aﬂdﬂicm‘, siio oferecidas '/93/0 f/q/mrfamenfo de Matemitica as J‘Bﬂuiﬂfﬂj‘ ﬁﬂ'yciﬁﬁnm' de
Educagio Matemdtica: Matomition ¢ Sociaabn, Fandamentos Filosfocos do Combhecimenty

NMatomitize, Problemas em Fdiweapio Matemiation, 72%/50;’ E/ﬂ&/ki/j' e Ftweagio Matematin,
%ﬁz‘mf em Bopsino dle Matemiiten, Laboratorio dé Znsino de Matomaiten 9¢ 99¢ Fnsino de Caltuly
Dferencinl nar Bueols Seeundinia

Na UFMG a /,Wﬁr de 987, no curso de Licenciatura em Matemdtica, sio
oferecidas as &ﬁm’pﬁnm' NMatomitien ¢ Beotr (4 99 ¢ 799/, No artigo Matematin 6 Beoks: uma
Wﬂﬂ?‘”ﬂfﬂ /h{/ﬂy/mém na Lizenciabra em Matomdtion sy Uhiversiatat Fedbral 4 Minas Gerai,

Gomes ( 1997]75 descreve o [rocesso de criagio de tais aﬁ'ycipﬁmj’, inserindo-o0 num movimento mais

™ Cursos de Licenciatura em Matemdtica da UNESP - Rio Claro ¢ da UFMG.
5 Revista Zetetiké, Campinas, SP, v. 5, n. 7, p.95 — 1009, jan. /jun. 1997.
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mwp/o das licenciaturas no Brasil a fartie do décodn de 80. Também focaliza seus conteidos e
mefo&/o/tyim’, velatando as atividndes que tém sido desenvolvidas, Além destes frontos, & autora avalia a
impuortincia destas fﬁk'ci/,'/inm na formagio de proﬂyyorey de Matematica,

4 J’m’fiﬁmﬁm [ora a existéncia de tais ;ﬁyciﬁ/inm [rota~se nos sequintes frontos:
(01)

"[...] A necessidade de repensar criticamente a formagdo do educador em geral e de
19 ¢ 22 graus em particular, tem estado presente no cendrio educacional do Brasil nas
lltimas décadas, tendo-se intensificado a partir dos anos 80 com a redemocratizagdo
da sociedade brasileira [...]1." (DAVID et al. - 1992, apud: GOMES - 1997, p.
96).

(02)

"[...] a formagdo de professores ndo deverd ser prerrogativa das faculdades de
educagdo, mas que deve ser buscada uma maior articulagdo entre as unidades que
ministram os conteddos de formagdo especifica de cada habilitagdo e as faculdades
de educagdo, fradicionalmente encarregadas da formagdo pedagdgica [...]."
(Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia - 1984, apud: GOMES -
1997, p. 96).

Como o@bﬁuoy de im/;/am‘agﬁo destas ﬁﬁycipﬁnm destaca-se & criagdo de um espago

institucionalizado para que professores e alunos de Licenciatura da UFM6G se aproximassem do
cotidiano da profissdo de professor de Matemdtica de £ e 2 graus (hoje, ensinos fundamental e
médio). Além disso, este espaco seria compartilhado entre alunos e professores das disciplinas de
conteddo especifico e das disciplinas pedagdgicas, propiciando assim a oportunidade de integragdo
das duas dreas e a articulagdo entre as disciplinas de fundamentagcdo tedrica de Matemdtica
elementar e o ensino desse conteudo nos ensinos fundamental e médio.

Analisando as ementas ¢ os [programas dns ﬂﬁxciﬁ/inm' de Educacio Matematica,
tanto da UNESP - Rjo Claro quanto don UFMG, observa-se que elos huscam a reflexiio ¢ o
conhecimento das metodologias de ensino das Matematicas destinadas as escolns de ensinos fundamental'e
médio, bem como tém o /aropo’yifo de envolverem os licenciandos na vivéncia do ensino de Matematica no
cotidiano escolar, néo r'ej'frinﬂim/moy a0 mero paﬁe/ de observadores. U@Eﬁmm sim, que ﬁg’a um
[rrocesso de veflexiio da vealidade do ensino de Matemdtica, compa;ﬂﬁ/ﬁmﬁ? com a expreriencia do pmﬂﬁ'or
¢ de agiio cow’um‘ﬂ fara o desenvolvimento de novas pm’ﬁmy ¢ de novas discussées a rejpeifo do ambiente

de ensino e de aﬁremﬁz%em



75

A ﬁarﬁr dw andlise desses materiais que descrevemos afé o ﬁreyenfe momento no item
em questio (23.1.1), realizam-se as intervenges (agbes diferenciais” %) junto 4 formagio inicial e
continuadn de pmfeyyorey, tanto na UFV, quanto na comunidade académica de um modo ﬂem[ A

descrigiio dessas atividades constitui o pm’ximo item dessa dissertagio (2.3.1.2.).

2.3.1.2. A¢0es praticadas junto a coordenagao do GPAEM:

“gjmwwggwmwwﬂ'aa&amia,
&e%/jqunm&oég,o,m
dar uma offada nos reoulladon .

(Winston Chunchild)

No decorrer dos L‘méa/ﬁo;j’unfo a0 GPAEM, surgiram vérias oﬁorfunif/&w/ey de se
pmﬁcipﬂr de variados eventos, proferim/o ﬁa[eyl‘mj’ e con}[eréncim', ministrando oﬁ'cinm & mini-cursos,
p;ﬂej’fﬂn/o assessorias, dando entrevistas e /Wincipa/menfe infemgin/o no cotidiano escolar (dos ensinos
ﬂmf/amenfa[ médio e J'uperior] de Vicosa ¢ mum’cipios‘ circunvizinhos, além  de /mrﬁcipagﬁey
interestaduais ¢ internacionais,

Qu@ﬂq'e que a sintese dos relatos destas atividades po/e ﬂuxi/imﬂ os inferessados na
compreemﬁo do 0@'31‘0 de /;m/uim, além de norted-los a rejpeifo dos caminhos pemom’&ﬂn‘, nas
z’nfem/engﬁesjunfo a }[ormagﬁo inicial e continuadn de pmfeﬂ'orey. Esse item (2.3.4.2.) con@um a pm’ﬁm
das idéins albsorvidas do referencial tedrico ufilizado no item anterior (2.3.1.1.),

Em vdrios dos eventos descritos a sequir tem-se a intervengiio do GPAEM, como
consequiéneia de uma agio aﬁﬂ’rencia[ pwm/ nossa ¢ em outros tantos, a infervencéio é decorréncia das
agties diferenciais queo GPAE Mﬁm/uziu (ou tem pm/uzi;ﬁb’unfo i classe de pm}[eﬂ'mﬂey, i academin
¢ a comunidade, Cré-se que é normal esta inferagiio entre o pm/uzi/o £.0 forofosto a partir do GPAEM,
visto que estio infimamente @M/oy a0 seu forocesso de cringéio.

A aveworin Lenien preyfm/a, ocorreu_junto 4 Cimara Curricular dos Cursos de

Matemdtica dn UFYV através da coordenagiio desses cursos (. que também farticipa do GPAEM, além

6 Ibid, 54.
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de mais quatro ﬁrofeﬂ'orey do ﬁ[eﬁam‘amem‘o de WMatematica), incumbindo o GPAEM a formular um
prg’ez‘o pam a im/;/&mfagﬁo de a@umw’ ﬁﬁj'cipﬂ'nm' que pwﬁeﬂ'em contribuir pam a formagﬁo do
licenciando em Matematica, mas que essas formassem a intertace entre as &/iyciﬁ/inm‘ de conteido téenico-
matemdtico oferecidas pe/o &/eﬁmﬂfﬂmenfo de Matemitica ¢ as de conhecimento fécnico~pe;&ﬂéji'co
oferecidns pe/o &[epﬂ;ﬂfﬂmenfo de Educagio. Fstas comporiam um éc,ue de &ﬁycipﬁnm na drea de
FEducagiio Matematica, destinadas i formagiio do educador.

As aéom/ﬂﬂem apmyenfﬂ/m' no item anterior (2.3.1.1.) conduziram ds bases
necessarias ﬁj'j'm'z‘zﬁmﬁf/m de /mopoyfm' de mudanga da ﬂm&/e curricular, além de deixar claro e exp/icz’fo
que néio bastavam mudancas de ﬂm/e somente, Era necessdrio repensar /,'OJ'L‘WM diante dn licenciatura e
do pape/ do ﬁmﬁyyon

Os O@Eﬁt/w’ /,'reeyz‘aée/em%y na afresentagio da frropusta e que &g’w’ﬁﬁmmm foram:

[

= Propiciar um novo perfil ao licenciando em Matemdtica, da UFV, de maneira que
este profissional esteja em consondncia com as hovas tendéncias mercadolégicas, com
as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Matemdtica da Comissdo do Curso de
Matemdtica do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais do
Ministério de Estado da Educago e do Desporto e com as hovas propostas
apresentadas por pesquisadores de diversas instituiges, nacionais e internacionais,
que lidam com formagdo de professores e trabalho docente.

= Redimensionar a formacdo do licenciando em Matemdtica da UFV através de
reestruturagdo curricular, para que este possa se adequar ao perfil de um
profissional ciente do papel sécio-cultural que desenvolverd enquanto professor de
Matemdtica.

= Promover condi¢gdes para que o licenciando conhega os determinantes que
interferem no ensino de Matemdtica nas escolas fundamentais e médias e que
normalmente levam o aluno ao sucesso ou ao fracasso.

= Equipar o futuro professor com novas técnicas e metodologias que envolvam o
ensino critico e contextualizado de Matemdtica.

2 Inserir o licenciando na prdtica da pesquisa em Educagdo Matemdtica e na
produgdo de materiais diddtico-pedagdgicos para a instrumentagdo da prdtica
docente [..]1"(CHAVES - 1998, Projeto Proposta de Implantagdo de Disciplina -
NEICIM/UFV - apresentada & Cdmara Curricular do departamento de
Matematica da UFV).

Neste mesmo documento, foram utilizados como [ressufuostos para a im/a/anfﬂgﬁo do

prg’ez‘o 08 J'eﬂm'n fes myumem‘oy:
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(a) Ao final deste século, discute-se nos meios acad€micos a hecessidade do
surgimento de novos paradigmas educacionais, muitos dos quais com bases holisticas,
que possam proporcionar ao homem uma hova visdo social, ética e profissional diante
das Ciéncias, das tecnologias, da politica e das religides.

(b) O colapso dos sistemas vigentes - politico, social, educacional e econdmico - levam
a Academia a repensar seu papel na formagdo do novo cientista, do novo pesquisador,
do novo técnico, do novo profissional e também do novo professor - enquanto
pesquisador, técnico e profissional. Ndo hd como pensar em mudangas estruturais se
estas ndo se processarem a partir das salas de aula.

(c) Cada vez mais torna-se necessdrio preparar o professor com saberes que véo
além do académico. A velocidade com que se processam as transformagées e as
informagdes na sociedade informatizada e globalizada, leva-nos a repensar um outra
relagdo dicotomica (a do saber académico e do saber docente). E necessdrio romper
essa dicotomia, valorizando o saber docente - aquele que se adquire com o trabalho,
com a lida na sala de aula, ha forma que as disciplinas pedagdgicas e técnicas ndo
proporcionam.

(d) Buscar uma relagdo entre disciplinas dos departamentos de Educagdo e de
Matemdtica hoje é possivel através da Educagdo Matemdtica que dedica-se ao fazer
matemdtico da sala de aula através de pesquisas, de desenvolvimento de técnicas,
metodologias, discussdes e avaliagdes. Essa é uma tendéncia mundial. Ao longo do
século observa-se, especificamente a partir de 1918, o surgimento de sociedades e
grupos de estudo e pesquisa, no contexto internacional, voltados a relagdo de ensino
e de aprendizagem da Matemdtica’’.

(e) Através de trabalhos produzidos ao longo destes oitenta anos, hoje é consenso
que deve haver um diferencial nas formagdes do bacharel e do licenciado. Os
documentos produzidos pela Comissdo de Ensino Superior (CES) do MEC reforgam

esta afirmagdo.

" Cita-se como exemplo o International Comission on Mathematical Education (ICME), o International
Comission on Mathematical Instrucion (ICMI), o National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), a
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), a Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) — que até
bem pouco tempo nfo se preocupavam com as questdes voltadas aos Ensinos Fundamental e Médio - , o Circulo
de Estudo, Memodria e Pesquisa em Educagdo Matematica (CEPEM - UNICAMP), o International Study Group
of Ethnomathematics (ISGEm), o International Study Group on Relations Between History and Pedagogy of
Mathematics (HPM), o Projeto Funddo (UFRJ), o Grupo de Pesquisa Informdtica, outras Midias e Educagdo
Matemética (GPIMEM), o Grupo de Pesquisa-A¢do em Educacdo Matemdtica da UNESP (GPA), o Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo Matemdtica (GEPEM - USU). Existem outros tantos grupos e sociedades
espalhados pela Europa, Asia, Africa e Américas, todos tendo como objeto de estudo e pesquisa as relacdes entre
o ensino e a aprendizagem de Matematica em todos os niveis.
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(f) Preocupados em proporcionar uma melhor formagdo ao licenciando, o GPAEM
langa-se na tarefa de produzir esta proposta. Para seu desenvolvimento, basea-se em
trabalhos e artigos de pesquisadores de grandes centros universitdrios, do Brasil e
do exterior.

(9) Buscar, também, conhecer as experiéncias de universidades que passaram pelo
processo de reformulagdo de suas respectivas grades curriculares e projetos
pedagdgicos, nos dltimos cinco anos, especificamente na Licenciatura em Matemdtica,
e que alicergaram suas mudangas na Educagdo Matemadtica. E o caso da Universidade
Estadual Paulista (UNESP - Rio Claro) e da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), ambas reconhecidas como grandes centros formadores de profissionais na
drea de ensino de Matemadtica.

Na ﬂpm’enfﬂgﬁo deste p:ﬂg'ez‘o construiu~se um viés entre os mpecfoy de base @ﬂ[ de
fundamentagiio teorica e ﬁﬂm‘ﬂ/oy nas experiencias dn UNESP ¢ dn UFMG, ¢ foi froposta
criagiio de 7uﬂfm &ﬁycipﬁnm' ~ duas oérfgafo':ﬂim ¢ duas 0pz‘ﬂﬁmy - para a Licenciatura em Matemitica,
As ciuﬂfm, ministradas necessariamente /ae/o /eﬁﬂrfﬂmenfo de Matemdtica da UFY, compom/o a Area
de Educagio Matemdtica, voltada 4 formacio do pm/[eyyor como elemento critico, refleivo e
peﬂ,m}m/on

As ﬁ/iyci/,'/inm /,'ro/,'oyfm' ﬂJmm: Matemdtica Instrumental para o Ensino
Fundamental e Matemdtica Instrumental para o Ensino Médio, com carga hordivia eciuiua/enfe a
sessenta horas, cadn uma, de cardter oé@m‘o’m’o fpara a Licenciatura em Matemdtica ¢ Tendéncias

em Educacdo Matemdtica e Conteddos e Metodologias da Aprendizagem em Matemdtica nos

Ensinos Fundamental e Médio, ambas com carga hordria et/m'm[em‘e a sessenta horas opfﬂﬁmjz
Para as fﬁycipﬁnm Matemdtica Instrumental para os Ensino Fundamental e
Médio  foi frroposto um cardter fordtico, ministradas em um Laboratorio de Ensino de Matemdtica,
visando G constragio, mmm’/m/agﬁo ea comﬁ;ﬂeemﬁa no uso de materiais &ﬁ/fﬂ:’ficmpe&/@o'ﬂicoy fpara o
ensino dn Matematica nesses niveis. Através dessas pﬁk’cipﬁnm, prefem@qv que 0 licenciando tenha
oporfum‘/a/e de conhecer e de desenvolver mefo;fo/qgim’ e técnicas &ﬁ/ﬂ'ﬁcmpe/ﬂﬂq'gicm que envolvam os

conteados e idéins dn WMatemdtica /mm asala de aula,

78 Apresentadas no item 2.3.1.1.
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Nessas fﬁ'ycipﬁnm, o licenciando /wﬁ/em' ter um ambiente /;m’ﬁco rico, através de seu
envolvimento em atividades do GPAEM e do NEICIM, que envolvem pm}[eﬂo;ﬂej’ das vedes de ensino
de Vigosa ¢ regiéio, ¢ também através do envolvimento com /Jm'ﬁmy de Laboratsrio de Ensino de
Matemditica para alunos do COLTUNY, for e;(emp/o,

Para as &ﬁk‘ciﬁ/inm‘ Tendéncias em Educacdo Matemdtica e Conteddos e
Metodologias da Aprendizagem em Matemdtica nos Ensinos Fundamental e Médio, /H"O/Jﬁj‘ﬂ‘e
um en][oz,ue voltado & reflexiio e fresquisa na Area de Educagio Matematica, discutindo ¢ analisando
materiais, dissertagies, feses, Mfyoy, trabalhos ¢ autores da divea, Tais fﬁj'ci/}/inm' também poa/erﬁo
auxiliar ¢ ovientar ﬁque/ey que se ineressarem em frossequir seus estudos, através de aperﬂigoamenfa,
ejpeciﬂﬁzagﬁo, mestrado e doutorado em Educagio Matematica.

&gem’u-ye também que essas c/um‘ro &ﬁj'czf,'/l'nm pwﬁeﬂem servir como um bloco de
aﬁ'ycipﬁnm oé@ﬂféﬁm aos pmﬂfmforey de ;ﬁ'p[on/m de e;/ucmgﬁo J'upew'mﬂ, que pmﬂ circunstincias do lei?,
quez’mm dedicar-se é e/ucagﬁo basica. Poderéio ser ateis também ﬂ‘lciue/es' que ciueimm ﬂproueifm/m‘ como
extenséio universitdria fpara obtenciio de atividade de educaciio continuada, prew}'fﬂ também no mesmo
artigo do LOB

Os o@bﬁvoy das fﬁj‘ﬁi/}ﬁnm apresen tados foram:

(A) Matemdtica Instrumental para o Ensino Fundamental:

5 Propiciar ao licenciando contato direto com técnicas, metodologias e com uso de
materiais diddtico-pedagdgicos, dos contelidos matemdticos que sdo ensinados nho
Ensino Fundamental.

5 Estimular a construgdo de materiais diddtico-pedagdgicos para serem utilizados em
aulas de Matemdtica do Ensino Fundamental.

5 Facilitar o contato do licenciando com professores do Ensino Fundamental, das
redes de ensino de Vigosa e regido, através das atividades do GPAEM e do NEICIM.

5 Permitir que o licenciando participe do processo de construgdo dos materiais
diddtico-pedagdgicos produzidos nas oficinas do NEICIM, que podem ser utilizados
nas aulas de Matemdtica do Ensino Fundamental.

7 Art. 63 — Os institutos superiores de educa¢io mantero:

I — cursos formadores de profissionais para educag@o basica, inclusive o curso normal superior, destinado a
formacdo de docentes para a educagdo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental,

II — programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educacdo superior que queiram se
dedicar a educacio bésica;

IIT — programas de educag@o continuada para os profissionais de educacio dos diversos niveis.
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& Intermediar o contato do licenciando com alunos do Ensino Fundamental, das redes
de ensino de Vigosa e regido, através dos professores - participantes do GPAEM e do
NEICIM - para que eles possam aplicar ou auxiliar na aplicagdo de novas técnicas de
ensino de Matemdtica desenvolvidas nas aulas desta disciplina.

(B) Matemdtica Instrumental para o Ensino Médio:

5 Propiciar ao licenciando contato direto com técnicas, metodologias e com uso de
materiais diddtico-pedagdgicos, dos conteldos matemdticos que sdo ensinados no
Ensino Médio.

5 Estimular a construgdo de materiais diddtico-pedagdgicos para serem utilizados em
aulas de Matemdtica do Ensino Médio.

& Facilitar o contato do licenciando com professores do Ensino Médio, das redes de
ensino de Vigosa e regido, através das atividades do GPAEM e do NEICIM.

5 Permitir que o licenciando participe do processo de construgdo dos MDP,
produzidos has oficinas do NEICIM, que podem ser utilizados nas aulas de
Matemdtica do Ensino Médio.

5 Intermediar o contato do licenciando com alunos, do Ensino Médio, das redes de
ensino de Vigosa e regido, através dos professores- participantes do GPAEM e do
NEICIM, para que eles possam aplicar, ou auxiliar na aplicagéo, novas técnicas de
ensino de Matemadtica desenvolvida nas aulas desta disciplina.

(C) Tendéncias em Educagcdo Matemdtica:

5 Levar o licenciando a conhecer as tendéncias - ensino, pesquisa e extensdo - atuais
da Educagdo Matemdtica, existentes no Brasil e ho exterior.

3 Proporcionar ao licenciando o acesso ds publicagdes existentes, aos grupos de
pesquisa e as sociedades, nacionais e internacionais, que lidam com a Educagdo
Matemdtica.

5 Proporcionar ao licenciando o acesso a dissertagdes, teses, artigos e eventos da
drea de Educagdo Matemdtica.

5 Oferecer subsidios ao licenciando para que ele possa ingressar em um curso de
pés-graduagdo ha drea de Educagdo Matemdtica.

5 Analisar criticamente as recentes tendéncias em Educacdo Matemdtica.

(D) Metodologias da Aprendizagem em Matemdtica nos Ensinos Fundamental e
Médio:

5 Rever criticamente a prdtica educativa matemdtica vigente, no que se refere a
contelidos e metodologias e propor novos rumos para as mesmas.

5 Discutir teorias predominantes relacionadas a abordagens sdcio-culturais da
aprendizagem.

5 Apresentar softwares educativos utilizados no ensino de Matemdtica para os
Ensinos Fundamental e Médio.

Anexas a0 /nﬂg'efo a/,'rej'enfamm~5'e as ementas dns éﬁ'yciﬁﬁnm' e ressalfou-se a

imfuortincia de tor ﬁroﬁﬂionaﬁ' com um perﬁ'/ M[equmfo fara trabalhar com o que foi [ropusto.

Como conclusiio ao forojeto, convém chamar a atengio fara 0 fato de que a

zm/;/emenfagao de um  grufo de fﬁycl/}/mm‘, de cardter oérym‘omo ou opfm‘n/m', £ apenas um dos ponfoy a
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ﬂﬁnﬂir no proceyj'o de refo;ﬂmu/ﬂgﬁo de curso, Reﬂ'ﬂ/fﬂﬂ'e que néo adianta imﬁ/anfm fﬁ'yci/}/inm se nao
houver uma fostura transformadora a nivel de ﬁéﬁam‘amem‘a Z sugeriu-se que houvesse uma discussio a
nivel a/e/mrfamenfﬂ/ [ara que se pensasse em um prg’efo pe&/aﬂéﬂico na formagﬁo de novos lieenciandos,
E que deveriam frersequir a resposta a sequinte pergunta: que Goo at /mﬁ'w‘am/fﬂ guer formar? Ao
encontrar a rejpw'fﬂ a esta pe:yum‘a, po/eq'e entio fpensar na reestruturaciio curricular, a parﬁ:ﬂ dn
diseusséio do que gostariam de transformar.

Neste meio tempo, houve mudanga de coordenagéio de curso ¢ de componentes da
Cimara Curricular, mesmo assim, houve informagdes a respeito do frojeto e obtida como resposta de um

WIEMéi"O ﬂ/ﬂ 7’6]%7‘7?/% camara 7016 se

"[...] Os trabalhos estdo parados, mas eu particularmente dei uma olhada na sua
proposta e vi que ela ficou num tom assim meio filoséfico, o que o pessoal deseja é a
ementa para que a gente possa propor a mudanga, que ainda vai levar um certo tempo.
Nés estamos sobrecarregados de tarefas e ndo estamos conseguindo reunir[...]."
(comunicagdo oral em setembro de 1999 - DMA/UFV).

Durante o J'eﬂum/o semestre de 99, trabalhou-se com trinta e um licenciandos - a
maioria da UFV - no m@mpa GFAZM,: Tustrumentagiio do Fwino e Madamatben, através de
projeto mjiyz‘m/o ) junto a Pro-Reitoria de Extensio e Cultura dn UFV, Esse m@m/oo foi formado a

edido dos proprios licenciandos e, apis neqociar as agées norteadoras dos trabalhos, verificou-se que os
¥ f 1
pm/;éj’ifoy m/equamm% a pmpw‘fﬂ dos &ﬁk’cipﬁ'nﬂx de mesmo nome que 0 5@3;”7'/0. Os pmfeﬂom do
fépam‘amem‘o de Matemdtica dn UFV foram comunicados dessas agées e, foor sugesties dos mesmos,
reyzk’fmma‘e 0 evento nos grgdios comﬁefem‘ej’,

No foroximo mpifu/o, discutiv-se-iio as rejpoyfm' obtidas a /,Wﬁr das intervengées
realizadns, porém, necessita~se ﬂnfecipmﬂ neste momento, uma ;ﬂepw'fa que é com’ec/ﬁéncia dessa agéio
diferencial, O f/e/mrfﬂmenfo de Matemdtica, a fartir deste ano letivo (2000), oferecerd &ﬁk'ciﬁﬁna
MAT-190: Tnstrumentagiv dy Fnsino as Matamaiton A apresentagdio dos agiies ¢ respostas que

nortearam tal fato, estaréio no caﬁz’fuﬁ; 4 sequir.
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Nio hd a intencéio de discorrer sobre todas as agies que fomm desenvolvidas a parﬁr
do GPAEM, /,'ore'mju@aﬂ'e necessério apreyenfar as que devam origem ao J'M@imem‘o desse  grufo.

Durante os dias 21 e 22 de &goyfo de 1998, a0 ministramos o mms-curso Loorin dos
conjunles na dticn a Ettseagio Mabamiaitien, vealizado através do Nicleo 9m‘gm/o de Ensino de
Citncias ¢ Matemdtica (NEICIM) ¢ através dessa agio langou-se aos pmﬂﬁcipﬂnfeyg” a idéin do
construgiio do GPAEM,

Os 0@]91‘1’1/05‘ do curso foram: apresentar aos ﬂmﬁ;’;’om‘ questionamentos ¢ reflexies
sobre a teoria dos cow’unfoy - mpecz‘oy histiricos; ariomatiznioda teoria o fprrincipios fécnico-pep/ﬂﬂéﬂicoy
~ ¢ construir, cooperativamente, uma foroposta para apﬁmr tal teoria, de forma critica e contextunlizadn
(com um cardter ufilitirio frara os alunos). Ao discutiv a apiomatizagiz, buscou-se construir exempﬂm',
com os foarticipantes, envolvendo outras idéias e conceitos matemdticos, tais como, ﬁrmmyeoméfm’cm’ nas
opemgﬁey de unidio, intersecciio ¢ aﬁ'femnga de cog’unfwﬁ Além de téenicas de expoyigﬁo e dindmicas de

grufos, ulilizam~se recursos audiovisuais como meios fara a/,'rej'enfagﬁo de mpecfoy historicos da teovia,
Procurou-se abandonar o cardter expositivo, pmﬁm/o fpara o &ﬁd/oyo e a discussiio, hem como
valorizando a pm’ﬁm docente dos /mrﬁcipanfey.

As pm/;oyz‘m‘ J@eri&/ﬂu‘ néio abandonavam o rigor tedrico do conteiido, frorém
prit/i@iﬂmm as conclusies de assunto voltadas ds ciueyfﬁey pm’ficm' dn O;fgﬂniz:ﬂgﬁo social dos alunos, for
exem/;ﬁ?,

Uma situagio [roposta foi a sequinte: & comum ocorrer em classe a escolha fara 4
representagio dos lideves do turma que normalmente é feita através do critévio da amizade, deixando-se
de lado atributos necessdrios fpara se exercer a ;ﬂepreyenfaﬁuip/ﬂw/e dn classe (turma, saln, etz.). A idéin

ﬂp;ﬂeyenfmfa foi sugeriv aos alunos que ao invés de afresentarem nomes, que afpresentassem atributos ¢

% Prof® Edma Emilia B. Francisquini - E.E. Prof. Raymundo Martiniano Ferreira - Ponte Nova; Prof. José
Carlos Barbosa Soares - E.E. Effie Rolfs — Vigosa; Prof* Lélia Aparecida M. P. Arante — COEDUCAR -
Vigcosa; Prof. Marcus Vinicius Roberth - Colégios Anglo e Equipe — Vigosa, Divindpolis e Sete Lagoas; Prof?
Maria da Consolaciio Braganca - E.E. C% Florentino M. Costa — Caratinga; Prof* Maria Emilia Andrade -
E.E. Prof. Raymundo Martiniano Ferreira - Ponte Nova; Prof* Maria Loizia da Assis ¢ Prof* Renata Maria
Pereira - E.E. Presidente Artur Bernardes - Bom Jesus do Galho e Prof. Silvio de Moura Freitas - E.M. de
Ensino Médio — Vigosa.
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cadn atributo constituiria um conjunto de nomes, ?lciue/e[ a) aluno(a) que estiver na intersecgdio do
cog’unfo serd o aluno com o maior nimero de atributos fpara exercer a funcio. Um outro exemp/o que
surgiu foi a organizagio das roufuas foor conjuntos ﬂ@"unfoy ~ conjuntos das camisa, dos sapatos, das
calgas ¢ sains, A foroposta era o aluno caleular de quantas maneiras diferentes ole po&/m’ﬂ se vestir,
utilizando uma freca de cadn conjunto, tendo que verificar o que ocorre ciuam@ ele utiliza~se de um, dois,
trés e c/uﬂfm coy’unfoy, Abravés  dn soma das combinagies ou dos nimeros de pws‘iéi/i&/&w[e ;
trabalhariam entéio o nimero de J'uécoyunfoy de um cog;/unfo.

Na avaliagio do curso foram [rropustos outros encontros, visto que a@um‘ dos frontos
frositives ressaltados foram 4 a/affm;%ﬂé ab trocarem ayperitncins & as abnimizas & metodblogias
Latalhadls ¢ constrwintes Nesse instante aproveitou-se foara se falar a respeito do GPA ¢ do
envolviments com ele, Surgiu enthio a perqunta: "por que vocé néo forma um GPA em Vigosa? * A
parti de entiio, fpartiuse para a construgio do GPAEM,

g projeto de imp/ﬂnfagﬁo do GPAEM, vinculado a0 NEICIM, i havia sido
enfrejue G coovdenagiio ﬂem/ ¢ 4 coordenaciio de Matematica do NEICIM, Flﬁo’:‘ receber "simal verde"
fpara iniciar as atividndes do GPAEM foi [profosto apresentar o seminairis fpesquina-agiv ¢ Zienpdo
Matermitca: revends o fracaso £ rolinas que o sustentam b comunidade académica da UFV, com o
pmpo’ﬁfo de expﬁcmﬂ 0 que st entende por Pe;’quim#(gﬁo&, 7Mﬂij‘ os pm’nciﬁ;’oy de ﬁmcionﬂmenfo do
GPAEMe quais os seus o@'eﬁr/oy.

Os /Jmﬁyyorey ¢ téenicos™ que estiveram  foresentes, atenderam ao convite fara
pﬂrﬁcipmem,

?l/m.venfan/o 4 gfeina wo 4t malerial /m”ﬁmézf‘m ¢ conerety foarn o ensino b

/ﬂmﬂh‘ﬂ com o0 pmﬁo’yh‘o de atrair os ﬁm][eﬂ'omy das redes de ensino de Vigosa pam que se ﬁmfeyye
ﬂp;ﬂeyenfmﬂ~ lhes as pmpoyfm' e conviddi-los a ﬂmﬂficipﬂrem do GPAEM. As atividades desenvolvidas em
grufo foram: interpretagiio geométrica do (Minimo Md/ﬁpﬂ? Comum (MMC) e do Miximo

#1 Utilizou-se o mesmo referencial tedrico adotado para a confecgdo do item 1.3. dessa dissertacao.
82 Estiveram presentes neste evento 21 professores — 5 das redes de ensino de Vigosa e 16 da UFV — 5 técnicos —
3 de 4rea pedagdgica e 2 laboratoristas e 3 licenciandos — em Matemética pela UFV.
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Divisor Comum (MOC); interpretagio geométrica de pm&/m‘oy notdveis (. qumﬁﬂmﬁ? e cubo do soma ¢ do
diferenca de dois termos, /nw/ufo da soma ﬁe/a diferenca de dois termos ¢ soma e diferenca dos cubos de
dois termos); im‘er/mefagﬁo ﬂeoméfrim da vesolugiio de uma equagan; andlise de textos téenicos e
construgiio de materiais fﬁ/ﬂ'ﬁcmpe/ﬂjq'gicw:

A opgdio por apresentar os temas voltados a0 ensino de Geometria, ejpeci}[immenfe,
deu-se a trés fatores: (a) a solicitagio de proﬁﬂorey farticipantes de atividades  extensionistas
desenvolvidas na regidio; (1 h) for verificar que os candidatos que ingressaram no COLUNY
apresentavam muitas dificuldndes no que se refere aos [rincipios mais elementares dn Geometria Plana e;
(c] for ohservar, através de trabalhos com os p;ﬂoﬁﬁ'orey, que as &ﬁﬁcu/&/&w@y a/,'reyem‘m/m pe/oy alunos
séio consequiénein da faltn de embasamento tedrico de seus pmfwomy no assunto em questio.

4 oﬁcim foz’ realizadn nos dins 9 ¢ 10 de outubro de 1998 ¢, nesse ﬁerio&/o,
apresentou-se os frincipios de participagéio do GPAEM, (documento que norteia o funcionamento) e, a
pﬂrﬁr dessa oﬁcina, iniciaram-se as atividades com reunites cim'nzemiygj, perfazem/o uma carga de
quatro horas de atividades a cada encontro, sendo trés hovas destinadas aos trabalhos dos J'u@mpoy e
uma hora fara a realizagio dn p/ena’ria. Esse evento reuniu trinta ¢ ciuafm pmﬂficipanfey ~ ftrés
licenciandos da UFV, dois licenciandos de faculdades parﬁcu&m’, quatro pmﬁﬂ'om dan vede pmﬂﬁcu/ﬂr
de ensino, vinte ¢ um pmﬁﬂ'om de escolns ﬂﬁéﬁmy ¢ quatro pmfeﬂvmy dn UFV ~ oriundos de oito
municipios de MG,

A partir de enti, surgiu a oporfumkl/m/e de se ministrar - no /,'erio/o de novembro
de 1998 & novembro de 1999 ~ dois mini-cursos™ sobre o uso ds matarinl concreto ﬂmmﬁméﬁw/mw
ewsinar Geomelia, através de sucatas ¢ materinis de ém’xo custo. Nesses eventos fomm apreyem‘w/m'

vdrias mefwﬁ?ﬂ?jiﬂy utilizadns em diferentes conteddos inerentes 4 Geometria Plana, /ahng’m@;

%3 Na regido em que nos encontramos os sdbados sdo letivos, com realizacio de provas, aulas ou atividades
extraclasse. Em funcdo desta peculiaridade nao temos condi¢des de nos reunirmos semanalmente como no GPA.
0 primeiro desenvolvido na II Mostra de Ciéncias e Matematica, na Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia — UESB, em Vitéria da Conquista, e o segundo, no Centro Universitario do Instituto Adventista de
Ensino, em Sio Paulo.
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desenvoluidos ¢ testados nas reunives do GPAEM, A utilizagio desses materiais nos mini-cursos citados
foi ﬂ/,'roumfa em p/emiria for membros do GPAEM,

Em tais eventos defendeu-se que bem mais impuortante do que utilizar um material
a@/ﬂ'ﬁcmpm@ﬂégico pmnfa ¢ acabado ¢, Jw’famenfe, parﬁcipmﬂ do momento de construgio cof;/'unfﬂ,
fparticipativa, socializadora e cooperativa entre ﬁmﬁ;’;’om‘, pémg'ﬂmﬁ?, criando, discutindo, mfapfﬂm@ e
reformulando de acordo com as necessidndes ¢ pecuﬁamﬁ/ﬂwfey do seu cotidiano escolar. Zlssim, defendeu-se
mais uma vez a Pe;’ciuﬂ'ﬂ#(gﬁo comao  instrumento imﬂmﬂfﬂnfe fara a formagéio confinuada de
pmfeﬁ'om’,

Até o desenvolvimento desta atividade, nio se havia trabalhado nos moldes da
?e;‘z,mkw?lgﬁa fpor motivos diversos. Por e;(emﬁ/a, 0 1mni-carso 4 Teorin des J'q/yimfar r jd estava
”p/ﬁmg'mﬁ? "¢ parte de um conjunto de atividades /,'e/m' quais os infegrantes jii vinham parﬁcipam/o (este
foi o illimo oferecido). Desta forma wiio foi ﬁoﬁ'iue/ compﬂm‘i/ﬁmﬂ com esses integrantes elahoragéio dos
O@kﬁuoy, metas ¢ fins forém, ao questionar-se a imfportincia, ou néo, de se trabalhar o conteido em
questéio, repenmm/o-o em funciio das relgie entre Matimdtion ¢ socieabt, atingiu-se um foco de
re}[/exﬁo e andlise, que demonstra uma tendéncia a %J'ciuiymﬂgﬁo, poiy ela parte da reflexdo e

problematizacdo do ensino enquanto prdtica e proposta curriculares, ndo se resumindo, por
consequinte, ao questionamento dos aspectos diddticos, mas atacando o cerne do papel da

Educagdo Matemdtica na formagdo do cidaddo, como alerta Gam'/o [2000 - comunicagio (e-
w1,

Na imprensa escrita local, fomos @mcimfoy com oito reportagens yﬂ'r@if/ﬂy aos
trabalhos que 0 GPAEM vem desenvolvendo na comunidade vigosense: foram trés re/ao:ﬂfqgem'
realizadns pe/o ”90rrm/ dn UFV" - de circu/agﬁo im‘ernacionaé duas reporf@em' realizadnas no ”70ma/
A Bmyanﬁa"; uma re/aorf@em no "Jornal Tribuna Livre" ¢ uma repmﬂf@em no "Jornal Folha da

Mata" ~ jornais locais.

% GARRIDO, Elsa. Orientacdes para advindas do Exame de Qualificagdo.Rio Claro: UNESP — PGEM, janeiro
de 2000, por e-mail.
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A /mrﬁr dn pﬁuu@agﬁo dns atividades do GPAEM na imprensa escrita, houve o
convite para a participagdo no ﬁymm a TV Skt B/ﬂwﬂ/ s TV Viposa, emissora da UFV,
associadn & TVE do Rio de Janeiro e 6 TV Cultura de Sio Paulb,

R Z}/ﬂc/k/é um forograma de entrevistas, associadas ds Weyfﬁey académicas e
comunitarias, ﬂfiryin/o vinte ¢ dois municipioy num raio de ﬂpm;a'mm/amenfe duzentos ¢ cimi»'ienfﬂ
qui/ﬁmefmy,

O tema do debate foi Zrotagio abe Matarial Dintiitzo e é’ﬂ/m;?’dm”aﬁé Drofesores ab
Matemation. Sejumﬁ? a diregiio do evento, a idéia desse tema Surgiu a /Jﬂi"ﬁi" dos trabalhos desenvolvidos
pe/o GPAEM, noticiados nos jornais de circulngiio local”. ?ﬂrﬁcipamm deste fprograma o Prof. Dr.
German Enrigue Cares, coordenador ﬂem/ do NEJCIM e pmfeﬂ'or do pépmﬂfﬂmenfo de Quimica dn
UFV ¢ Prof Moacir Luiz Sar/a‘g}m, coordenador de Matemitica do NEICIM e /;rofemr do
a@pﬂrfﬂmenfa de Matemitica, também da UFV e do representante do GPAEM, na condiiio de
coordenador do ﬂmﬁo e pe:‘ciuimf/on

Sobre pro&/ugﬁo de material diddtico defendeu-se que estes deveriam ser desenvolvidos
foor grufuos de pmfeﬁ'omy, a pmﬂfir da discussio e pﬁznyﬁmenfa conjunto, como conseqiéneia dos
necessidndes e O@Eﬁvoy comuns tragados, assim como ocorve no GPA, ?ropo%ye que houvesse uma
inverséo poﬁ'fica e técnica nos esquemas cditoriais Vyenfey no Brasil. Ao invés da /am&/ugﬁo estar centradan
nas interesses comerciais dos editores, que estes interesses estejam centrados nas necessidndes dos /mofeyyorey
e que oS grufios que confeccionam e elabhoram os materiais contratem os servios das editoras, que tendem o
apropriagio e a exprofriagio do saber docente, além de usar o docente como vendedor do pmf/m‘o ¢ dn
idéin do pmf/ufo, sem que frara isso este /,'roﬁﬂ'iona/ seja remunerado,

Quanto a cmpﬂcifﬂgﬁo docente, /efen/euq’e quea universidade deveria exercer o pﬂpe/
de coordenar, gerenciar e facilitar os [rrogramas de capacitagio, mas os o@kﬁvoy, as metas ¢ os fins destes
cursos devem ser construidos em co@'unfo com 0s /mrficipﬂnfey, Primeivo, deve-se conhecer as necessidades

& anseios /m,ue[%‘ 7016 encontram-se em J’ﬂ/ﬂ //6 ﬂM/ﬂ e ﬁﬁl?ij‘ %J’J‘O ém’cm' e/emenfw' ﬁﬂl"ﬂ afem/er suas

% Jornal Barganha de 10/10/98 e Folha da Mata de 17/10/98.
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expecz‘aﬁum: Na verdade condena-se o fato dos cursos de m/mcifﬂgﬁo serem montados sem que exista uma
consulta ou uma 5'014&/@37;4 sobre os interesses dos profeﬂ'orey, Defende-se que a academin deve dar espago
aos grufros de discussies ¢ ref/exﬁej', fara queo /amfeﬂ'or fossa ref/eﬁr sua pm’ﬁm
0 pmﬁﬁ'mﬂ German, em sua faln, defenden 0 GPAEM como Gom now referencin
//W/‘/é/mkﬁ' necessany, aé taballio na aren db capacrtapiy doeent?" ¢ 0 pm}[eﬁ'or Moacir defendeu a
froposta de im/;/&mfagﬁo do GPAEM afirmando que etz & um bom camintio fira reveriermes of
7;//7%01/2@ Gracnsso aly ensing ale Metomdtien ”
Para falar a respeito das atividades desenvoluidas pe/oy Grufos de Pesquisa-Aghio em
FEducagio Matemdtica (0 GPA ¢ 0 GPAEM), &/eﬁméuﬂ'e, em mesa redonda””, as /;ropoyfm de
fommgﬁo inicial & continuadn de pmﬁﬂ'omz
Ao /onﬂo desse pem’o&ﬁ; de vealizagiio das fresquisas frents do GPAEM, /;roﬁr*iu~5’e
duas conferincias™ e ministrou-se uma pﬂéyfmgg na UNESP - Rio Claro, durante o XIX Semana
i Matemitien
A respeito dessa pa/eyfmd'u@a-ye necessdrio descrever detalhadaments os fatores que
nos levaram a tal evento, fo0is esses 5o decorrentes de uma infervengio do GPAEM no /epmﬂfﬂmenfo de
Matemdtica da UNESP, o que caracteriza a Giumivociataé da nossa /,'Mfici/mgﬁo no programa de po’y~
ﬂm/mgﬁo dessa instituigio (PGEM). A importincia disso é revelar avs intransigentes que os alunos do
PGEM niio vio a Rio Claro somente para obter titulos e conhecimentos académicos. A relagio é de
troca, é biunivoca, A ﬁm’fim ¢ 0 saber docentes de cada um tem muito o oﬁ;ﬂecer a0 avango da Educagio

Matemdtica,

87 Perspectivas para o Ensino de Ciéncias e Matematica, durante a IT Mostra de Ciéncias e Matemadtica na UESB,
Vitéria da Conquista.

8 A primeira conferéncia foi “A Pesquisa-Acio na formacio do professor de Matematica”, realizada na
Faculdade de Filosofia,Ciéncias e Letras de Uba — FAFI de Ubd — para um publico de mais de cem pessoas,
dentre licenciandos, pedagogos e professores, onde contamos com a co-participa¢do do.licenciando Marcus
Vinicius Roberth, membro do GPAEM, participante dos subgrupos GPAEM; ¢ GPAEM,. A segunda
conferéncia, “Jogos Pedagégicos e Educacio Matematica”, foi realizada na cidade de Manhuagu, organizada
pela 20* Superintendéncia Regional de Ensino da Secretaria de Estado da Educacdo de MG, envolvendo
oitenta professores da rede estadual de ensino e pedagogos.

%9 «Uso de Material Didatico da Matematica na Aprendizagem”.
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O convite para ﬁmﬁrir a pa[%'fm wo al material diditieo ab Matamiatia na
ﬂ/lf)}ﬁé’(yﬂm aconteceu for iniciativa de a@um‘ licenciandos que, durante o /,'rimeiro semestre de 99,
fparticiparam de uma discussiio respeito do uso de 2 jogos em aulas no ensino fandamental. Esse fato
ocorveu durante a realizagio de uma auln do Prof. Dr. Geraldo Perez, no Lahoratério de Ensino de
Matemaitica do Departamento de Matemdtica.

Virios alunos envolvidos em tal discusséo, parﬁciﬁam’am do GPA no J'eﬂumfo
semestre e estes mesmos alunos, apds consultarem os pm][eﬂ'omy Carrera ¢ Baldino, resolveram convidar o
GPAEM fara ﬁmﬂﬁcipar do evento durante o XIX Semana de Matomition do UNESP - Rio
Claro.

A temditica utilizadn foi a mesma adotadn até entiio. Questionar a sistematizagio das
aulps expositivas ~ que resultados apresentam, vessaltar a necessidnde de desenvolverem-se trabalhos em
grufpos ~ p/ﬂng'ﬂmem‘oy, tarefas ~ avaliagtes, reflexes. Apresentou-se, também, m\/gum’ materiais
desenvolvidos através do GPAEM, contando com o auxilio do licenciando em Matemditica Flivio
Br@a de Azevedo, aluno da UFY e membro do GPAEM, /,Wﬁciﬁam/o dos m@mﬁoy GPAEM"
¢ GPAEM"

Y’Mﬁciﬁamm desta /m[eyl‘m vinte e seis licenciandos da UNESP de Rio Claro e um
dn UNESP de Siio José do Rio Preto.

Contou-se também com a /,Wﬁciﬁagﬁo de a@um‘ membros do C}rupo Faz de Conto -
do Grufo de Contadores de Fstiria da UNESP - fpara os quais foram pro&/uzztl/m a@umm‘ estorias
desenvolvidas ﬁet@ GPAEM,

Além das atividades J'upmcifw/m, houve farticipagio em dois encontros cientificos
internacionais apm‘enfﬂmﬂ? trabalhos @m@y a Pej'qm‘ymﬂlgﬁo ¢ a ﬁwmagﬁo de pm][eyyorey de

Matemdtica, %zrﬁc;‘pomm Ao %@g/k' 99 encuentro for G wnited ab o edtucadbres

%0 GPAEM;: Brincando com a Matematica.
! GPAEM,: Instrumentacio do Ensino da Matematica.
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éé}/mmmz'ﬂ/mr, realizado em Havana ~ Cuéa, em feuerez’ro de 1999. Evento em que ﬁwﬁcipamm
aproxz’mw/ﬂmenfe seis mil educadores de vinte ¢ frés faises do América Latina, Caribe e 'Ewopa,

No trabalho apreyenfm/o, By Busen ao Fwino b Mabmidten Critieo ¢
Contrtunliznnts: Apsio é’am/mﬁ%mﬁ ¢ Sater Docente! defendeu-se a necessidade de repensar o
que,como, fror que, rara que se ensina a NMatermiation etited” zﬂpmyenfmfa na maioria dos [paises latino-
americanos, E sugerir a formagﬁo de nitcleos de ﬁrofeyyorey fpara desenvolverem [esquisas educacionais
fpartie das suas respectivas realidades, com o [rropisito de discutir ¢ construir novos Jyniﬁm&ﬁm’ fpara o
estudo dn Matemdtica. Foram apreyem‘aﬁ/oy vdirios exemp/oy dos trabalhos ¢ fresquisas desenvolvidos nos
GP(AEM)S”, o que proporcionou o intercambio com outros grupos que fiveram oporfunif/ﬁw/e de
expressarem também suas experiencias de trabalho.

As bhases tedrica que ulilizadns fpara discorrer a rejpeifo do assunto tratado nesse
trabalho, assim como nas demais agies desenvolvidas e citadns, foram as mesmas utilizadns e
mencionadas anteriorments, na construgio do item 2,341 do capifu/o em queyz‘ﬁo e Mmais uma Vez
defendem que o0 ﬂmmﬁz desafio das instituiges que lidam com a formagiio de profeﬁ'orey é 0 de buscar
uma relagéo, que tendn eqmnimi;fm/g de pm/ugﬁo de conhecimento téenico-matemdtico, formagéio
fécm’co%e&/aﬂo'ﬂim e valorizagéio do saber ¢ do pm’ﬁm docentes.

Em aqosto de 99 houve a participagio na & Conferinein Intoramerivana 4
Ftreagio Matomiatien (X CIAENM, em Maldonado, no Uruguai, onde apresentou-se o trabalho A
Psquiva-Fpd na Formagio Tnicial e Contsimmadts alo Professor ab Mateamaitien !

Durante 0 CIAEM, feve-se a oporfuni&/m/e de trocar informagﬁej', ex/;eri@nciﬂy e
estabelecer contatos, Em consequiéncia destes contatos e trocas de informagies ocorvidns ﬁwfemm ser
observadas virias reagies, favordveis ou néo, ao trabalho com GPACEM)s, que constituem respostas s

infervengdes ¢ agdes, [Ojo, necessarias,

%2 Chama-se Matemdtica Estdtica, aquela imutdvel, seguidora fiel do significado produzido pelo autor para
vender livro, sem que haja mutagdes e acomodagdes cabiveis e necessdrias as necessidades daquele cotidiano
escolar.

9 Grupos de Pesquisa-Acao em Educacio Matematica.
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Para nortear a seqiéncia destes fatos, apresenta-se a sequinte ordenagéio:

(A)  Fatos ocorridos até o ato de abertura do CIAEM:

Durante o ato de abertura tambim teve-se a ofﬁoﬁunipfmﬂe de rever ¢ de conhecer
vdirios companﬁeimy que ][or'n/mmm a /e/ejﬂgﬁo brasileira, Numa conversa in][or'n/m[ em grupo, alguns
manifestavam o afrrego pe/ﬂ /wﬂopoyfﬂ dos GPALEM)S*, outros imﬁﬁmnyﬂ, Um fato em ejpecia/

chamou atengio, Certa /Jmfeﬂom brasileira, de uma renomadn universidade do pm’:‘ inteirando-se do

assunto [ GPACEM)s], afirmou:

"[...] Grupo de Pesquisa-Agdo em Educagdo Matemdtica ... é!...[...].”
Suas reficéncias foram inquictantes, entéo, perquntou-se 4 pmﬂ’ﬁ'om doutora se el

conhecia o trabalho de Grupos de Pesquisa-Agho ¢ eln, de forma seca e fperemploria afirmou;

"[...] Pesquisa-Agdo é uma bagunga! [...]"

Com o pmpéﬁfo de colher mais inﬁrmmgﬁey que pu&ﬁm’em contribuir para essa
peﬂ’m}n solicitou-se a citadn pmﬂ’ﬁvm que relatasse as expem‘éncmy com Pe;‘c,m’m#(gﬁo que /aoyyuia ~¢
que foram tio @Mfgﬁ/éx frois dessa forma se ﬁo/em’a se rever conceitos. Jsto certamente fy’u/mﬂiﬂ muito

mas a resposta recebidn foi:

*[...] Ndo,..., ndo. Eu ndo conhego nenhum trabalho que utilizou a pesquisa-agdo
como metodologia de pesquisa, muito menos os grupos de pesquisa-agdo que
vocé cita. Na verdade eu sé ouvi falar que pesquisa-agéo é uma bagunga [...]."

Diante dessa arqumentagio perguntou-se em alto ¢ bom som se era desta forma que a
doutora conduzia suas peyc/uimy: através do ew am'/ﬁ'éﬂ As reagées fomm variadas. Nio se po&érm
pem/er a oﬁorfunif/ﬂm/e de realizar tal /,'emiuirigﬁo, /;or ser inadmissiveis as conclusées preconceifuo:w e
precipifﬂ/m' de uma pequ'ym/om, doutora em E/ucagﬁo a Vejpeifo dn %ycimk%?(gﬁo, E isso que ocorre

com jmn/e pmﬂfe dos [ressoas que desmerecem a ?eyclm}%?(gﬁo: emitem opinices sem ter leitura ou

conhecimento e, /,'rinci/mﬁfnenfe, vivéncia no assunto.

o4 Grupos de Pesquisa-A¢do em Educacao Matematica (GPA e GPAEM).
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Neste fm‘o, se por um lndo pem/ewxe sua atengio fror outro, houve a atencio ¢ a
curiosidade do Prof. Dr. Carlos Eduardo Vasco, da Colombia, Sem saber que Vasco era o vice-
pm‘i&/enfe do Comité Interamericano em Educagio Matemditica, teve-se conversas for um /onﬂo tempo
a mpeifo dns pmpoyfm' de trabalho dos GRALEM)s ¢ dos resultados colhidos.

Em seu discurso de abertura, Carlos Vasco, fontuou os CIAEM’s em trés fases
distintas ao /onﬂo dos c/umﬂem‘a anos de existéncin:

"[..] a primeira fase, caracterizou-se pela defesa do Movimento da Matemdtica
Moderna (MMM), onde vdrios trabalhos apresentados contribuiram para edificd-lo; a
segunda fase caracterizou-se pela luta e formagédo de centros de pesquisa na drea de
Educagdo Matemdtica hos centros universitdrios em toda América Latina; e a terceira
fase inicia-se com este CIAEM, onde devemos valorizar e ressaltar o trabalho dos
grupos que dedicam-se ds pesquisas participativas, envolvendo os professores e suas
salas de aula como elementos integrantes e participativos em suas pesquisas. Essa é a
nova fase da Educagdo Matemdtica e para os grupos que desenvolvem estes trabalhos
devemos dar nossa atencgdo [...]." (Carlos Eduardo Vasco - Abertura do X CIAEM,
agosto de 1999, Maldonado - Uruguai - comunicagdo oral).

Com estas pﬂ/awﬂm hd mais conﬁ'anga em ;/efem/e:ﬂ as pmpoyz‘m, [r0is & desastrosa
conversa queju@ouﬂ'e, geraria um afm'z‘amem‘o dos companﬁeimy brasileivos, na verdade trouxe maior
atengio fpara o trabalho, néo s6 de viries brasileiros prej'enfey, como também de a@um‘ /,'ej'ciuimf/orey

e;’fmryeimy, como Carlos Eduardo Vasco - Colombia, Patrick Scott ~ USA ¢ Herndn Gonzalez
éug'amfo ~ Chile,

(B) Fatos ocorridos durante o CIAEM:
Para exempﬁﬁcmﬂ a froposta de. trabalho, foram levados a0 CIAEM vdrios

malteriais &ﬁ'&/ﬁiﬁcmpef/aﬂdyieoy proa/uzi&/oy, Com SUas resﬁecﬁmy ﬁmpw‘fmz Das /,'ro/,'oyfm' desenvolvidns
pe/o GPAEM foram ﬂp;ﬂeyenfm/m: 0 Geomelrizandt, desenvolvido no GRPAEMY : o szémécﬁ/}/my
desenvolvido em conjunto com as pmﬁﬂomj’ Lélia Flﬁareci/a P, Arantes ¢ Silvana ﬂpareci/a 4

> GPAEM;: Uso de Material Concreto e Manipulativo para o Ensino de Geometria.
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Chaves; os Dommds /mﬂ%fwf e de /m/ﬂi%éﬁérﬁé (J/ﬂﬂﬁﬂaf, desenvolvidos no GPAE Mﬁ; as
estirias ﬁro/uzi/m’ ﬁe/o GPAEM ¢ também o Propety .Z’//ﬂ/'ﬁ/fj’é’%/hﬂfﬁé Zpa, do GPAEM 4

ﬂl/moueifﬂm/o 0 espago fisico ociaso existente no local do evento, em bancos do J&Wﬂ'm,
foram expostos os materiais a@/m’ﬁcmﬁe&/ﬂﬂq’gkm: Swpmem/enfemenfe, durante a fase de organizagio
desses materiais, virias criangas umyuﬂim', vindas de ﬂ\/gunm atividade escolar, se acercaram e
mostraram-~se curiosas com os materiais expoyl‘oy. Com o auxilio de a@um‘ ej'f@iﬂim'oy dn comissiio
ogam‘zm/om, que também  estavam [resentes, propuseram~se a_jogar e 4 manusear o materiais
fé’&/ﬂiﬁco-pef/ﬂﬂéjicm ali apresen tados,

Numa fragio de fouquissimos  instantes um nimero ﬂmm/e de fressoas. estava
ohservandbo, pe{gunfﬂmﬂ? e pmﬂficipam/o. Futuros pmfem'orey, criangas, /am}[womy urugquaios ¢ alguns
peyc/mkmérey brasileivos formavam este evento z’mpmuim/o.

Pode-se observar que a profosta interessou muito aos futuros pm}[eﬂ'omy, ﬁclue/ey que
exercem atividades docentes nos ensinos fundamental e médio e também a a@umjoma/iyfm' de uma TV
local, que ﬂ/,'reyenfamm esta impmw}'ﬂ&/a oﬁcina como. frano de ﬂmﬁﬁ? de uma repom‘@em com a
comissio ogﬂnizmﬁ?m, Notou-se que vdirios peyc/m}mdwey que observavam  as ex/a/imgﬁey dadns
abandonaram o local c/mmﬁ; as criangas e os jovens comegaram a perguntar e & manusear as foegas. Jos
académicos [resentes, somente as representantes do Centro de Flperﬁigoamenfo do Ensino de
Matemditica (CAEM) do Instituto de WMatemitica e Estatistica da USP fpermaneceram, rea zando

ohservagées e perquntas, até o final da oficina impmf/imp/a.

(C) Apresentacao do trabalho “A Pesquisa-A¢ao na Formacao Inicial e Continuada
do Professor de Matematica”:

O trabalho aﬁm’enfmfo foi seccionado em cinco etapas:
Na primeira etapo, foram mostradas as trajetorins ﬁeﬁm/ ¢ institucional, onde houve

a apreyenfagﬁo do exﬁew’éncia /,'roﬁﬂ'ionﬂ/ e do envolvimento com a Fducagio Matemdtica. Na

% GPAEM,: Instrumentacio do Ensino da Matematica.
7 GPAEM,: Contando Estérias e Histérias da Matematica.
% GPAEMs;: Projeto Interdisciplinar da Pipa.
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fr@'efo'riﬂ institucional, pam‘ouﬂ'e for a/,'rej'enfmﬂ o histérico da UFV J’um‘o a formagﬁo e capacifagﬁo
docente, na direa de Matematica, assim como o envolvimento com o GPA ¢ com a UNESP/Rio Claro.
Na Seﬂum/ﬂ efﬂpa, a/wm‘ou-ye a Y’exqm'm-—?lgﬁo como uma pm/wj’fa [ara minimizar 4 distancia entre
0 que se pm/uz na universidade ¢ o que ocorre no cotidiano escolar. Na ferceira efﬂpa, construiv-se um
viés entre %xqui\%ﬂgﬁo ¢ a formagio de ﬁmfeﬂ'omjﬁ Na quarta etapa, apresentagio dos historicos dos
GPALEM)s ¢ suas respectivas propostas e suas agies na formagio inicial e continuada de pmﬁ%'yorey de
Matemdtica. A illima efapa con@umwm ﬁe/a ﬂp;ﬂeyenf@ﬁo do viés entre as ez‘ﬂ/am' anteriores,
Estiveram preyenfey na a/meyem‘agﬁo deste trabalho, alunos do 9PAY ¢ seus
pmfeﬂom’, membros do CAEM® - ¢ do PGEM®, membros da Sociedade Chilena de Educagio
Matemdtica, um pmfeﬂ'or argentino, um ﬂmfeﬂ'or fperuano que {alou sua nacionalidade mas wéo seu

nome, ¢ alunas de /,'o'yymf/uagﬁo dn UNICAMP,

(D) Conseqiiéncias do X CIAEM:
A parﬁciﬁﬂgﬁo no CIAEM rendeu a@um’ resultados interessantes:

(1) O convite foor membros da Comissiio Editorial das pué/imgﬁey do CAEM [para & apresentagio de
duas pmpw‘fm de trabalho - uma na drea de contadores de estirias e outra na drea de 2 jogos fara o
ensino médio, Foi solicitado um [razo para que se pm@ﬁ'e concluir o mestrado ¢ /[oi concedido,

(2) Fl@uny alunos ¢ pmfeﬁ'om' do 9PA vealizaram o convite fpara 4 volta ao Uruguai e apresentagiio,
com um tempo maior, dos trabalhos. Convite [para apresentar trabalho no 99 J/'}ﬂ/offaﬁé Fhacacion
NMatomatin, o vealizar-se em Ciudad de Cﬁiw’/coy, Provincia de Buenos Hires ~ Argentina, em maio
de 2000, /;e/o Prof. Jorge Enrique S@M/ﬂ, do Comité Aeadémico do evento e também o Prof. Herndin
Gonzilez que convidou fpara pmﬂﬁcipﬂgﬁo dn V Reunion ae Ditaction Malomalion ael Cono Sur: que
aconteceu em janciro de 2000, na Universidad de Santiago de Chile,

% Instituto de Profesores “ARTIGAS”, responsavel pela formagdo docente no Uruguai.
1% Centro de Aperfeicoamento do Ensino de Matematica do Instituto de Matematica e Estatistica da USP.
o1 Programa e Pés-Graduagdo em Educacdo Matematica da UNESP — Rio Claro.
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2.3.2. O GPAEM e a socializacdo do saber docente:

‘LQWéWWéaOMW&GMW,
wmaoamj,oaea@o,o@gﬂ/i/b,

qMéWW&OOJJ/OA/h@.”
(Bertrand Russel)

Entende-se for socializagiio do saber docente a ﬁm’ﬁm de comﬁarz‘z’/ﬁar dividas,
ansejos, expecfﬂﬁum', tomadns de decisies, ﬁm’ﬁcm, téenicas, dindmicas e metodologins que paﬁ'iéi/ifem
compreem/er o transformar o fracasso do ensino de Matematica,

BRuscou-se em Fiorentini, Souza Jr. & Alves de Melo (- 1998] o entendimento a
rejpeifo de saber:

"[...] o saber representaria um modo de conhecer/saber mais dindmico, menos

sistematizado ou rigoroso e mais articulado a outras formas de saber e fazer
relativos a prdtica ndo possuindo normas rigidas formais de validagdo [...1." (p. 312).

“[...] o saber toma forma durante a agdo [...]1." (Barth - 1993 apud Firentini; Souza
Jr. & Alves de Melo - 1998, p. 321).

A respeito de saber docents, toma-se o mesmo refevencial acima, quam/o se afirma
7%9:

"[...] o cardter evolutivo do saber docente é atribuido ao fato de que ele "é sempre
provisério, ndo tem fim" e é produzido "segundo uma ordem pessoal e segundo a
experiéncia de cada um [...]."

"[...] nosso saber ndo é isolado, ele é partilhado e transforma-se, modifica-se a partir
da troca de experiéncias e da reflexdo coletiva com os outros [...]."

"[...] é contextualizado porque é no contexto que se compreende o significado do que

foi produzido em um determinado momento da prdtica pedagégica do professor, onde

estdo presentes as dimensées afetivas, cognitivas e sociais [...]1." (p. 321 - 2).

A partir dai ¢ de priticas, buscou-se o alicerce fara afirmar que, no GPA ¢ no
GPAEM, construiu-se de }[orma coopemﬁm e parﬁcipﬂfim uma pm’ﬁm docente socializadora, E essa
[rética, apre:‘enfw/a a sequir, mostrada ¢ construida 1 juntamente com as agies conjuntas formaram as
agies dos J'u@mpw' do GPAEM,
No afii da construgiio do GPAEM niio se furtou a tentativa de congregar o major

nimero de [ressoas, f[ei)mmﬁ? que estas ﬂ'mﬂ'em 4 vontade fara J'bgem'r temas ¢ fropor J'u@mpoy,
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Esta estratéqia, se for um lndlo serviu fpara se verificar o indice de aceitagiio quanto s
[rropustas ~ dentro ¢ fora do UFV - fpor outro, rermitiu que houvesse uma ﬂmmﬂe rotatividade - evasio
e procura ao /onﬂo do forocesso - dos participantes dos GPAEM,"” F@um'ﬂm/}oy deixaram de existir,
sem mesmo terminar o semestre e outros, [prorrogaram fpor outros semestres suas afividades.

A andlise das causas que levaram tais grufoos 4 se evadivem ou a concluivem suas
atividades, seréio tratadas no fproximo capz’fu/o, Esta efﬂ/m, limita-se a aﬁ;ﬂeyenfar o desenvolvimento das
agoes,

No ano de 98 os GPAEM, formados foram:

GPAEM, - Uso de Material Concreto e Manipulativo para o Ensino de Geometria;
GPAEM; - A Matemdtica do Lixo;

GPAEM; - Brincando com a Matemdtica;

GPAEM, - Geometria Espacial para o Ensino Médio.

Em 99 estiveram em ﬂmciommenfo os GPAEM,,;

GPAEM, - Uso de Material Concreto e Manipulativo para o Ensino de Geometria;
GPAEM; - Brincando com a Matemdtica;

GPAEMs - Projeto Interdisciplinar da Pipa;

GPAEM; - Contando Historias e Estorias da Matemdtica;

GPAEM, - Instrumentagcdo do Ensino da Matemdtica;

GPAEM, - Projeto Vestibular: DCE & GPAEM.

Existem GPAEM, que encontram-~se em fase de formagéio, nos quais discutem-se
oljetivos ¢ definicies de suas agdes diferenciais. Até o instante da escrita deste texto nio haviem ainda
bjetivos ¢ definigies de giies diferenciais, Ats o instante da escrita deste toxto néo haviam ainds

iniciado suas atividades, foor isso néio havia velato nenhum da agio desses GPAEM,, Sio eles:

GPAEM, - Projeto Carddpio Musical: COEDUCAR & GPAEM:
GPAEM,; - Projeto Interdisciplinar APAE.

Foi prroposta 4 formagiio de um m@mpo (GPAEM,), que suprisse a caréncia dos
alunos do COLUNI que ingressaram no ensing médio sem terem estudado Geometria Plana, que
envoluesse os licenciandos em Matematica dn UFV ¢ os /,'mfeﬂ'mﬂey do COLUNY como também do

102 Subgrupos do GPAEM.
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fépam‘amem‘o de Matematica, fporém, afads virias reuniées, a proposta de formar 0 GPAE My -
Proety Geomelrin Tstrumental DMA & COLUNY niio saiu do pape/' ”,

Nesse m@mpo, além das reunites semanais, estar-se-d /;e:‘cim}'am@ propoyfm'
mefo;/o/o'jicm fara o desenvolvimento dos conteidos pmymmm’ficoy a sevem tratados. Semanalmente,
trabalhar com os alunos do COLUNI numa oficina peafajéjim desenvoluida fora do hordrio normal de
aulas, onde as atividades ocorveriam em grupos de 7Wn‘r0 alunos e dois licenciandos que monitorariam
cadn grupo de trabalho, além de contar com a foresenga de um pmfeﬁw ~ do COLUNY - orientando as
atividndes /;&nﬁ'm/m’ no GPAEMg

A dificuldade de encontrar um hordrio compaﬁue/ a todos, ¢ o afastamento das
atividades académicas, foram os [rincipais {atores que imﬁm‘iéi/ifﬂmm executar o projefo. Os
componentes ~ /mofeﬂ'orey do &éﬁam‘amem‘o de Matemdtica ¢ do COLUNY ¢ os licenciandos
interessados ~ acharam que necessariamente deveriamos estar em  Vigosa, assumindo atividades
académicas ¢ em a/i;pom’éiﬁa/m/e fpara orientar as atividades da oﬁ'cim pef/aﬂo'ﬂim e como para

coordenar as ﬂlﬁUlb/ﬁlﬂ@JﬂﬂfO aos licenciandos,

GPAEM:1 - “Uso de material concreto e manipulativo para o ensino de Geometria”

0 GPAEM, teve o tema propoyfo, a /mrﬁr das pﬁ'ﬁcu%&/ﬂf constatadas em cursos,
oficinas, outras atividades de extensiio universitivia desenvolvidas na regiio de Vigosa, assim como ﬁe/a
fparticipagio em bancas examinadoras em concursos,

Com essas atividades identificou-se que comumente ocorrem distorges conceitunis nos
conteidos das Geometrias, Também pﬁ/eq'e verificar que tais conteidos, normalments, sio eyquecia@y e
néio trabalhados com os alunos do J'.ggun/o seqmento do ensino fundamental e do ensino médio.

Pamy'wﬁfimr estas atitudes, em outras [esquisas realizadns na regidio ~ hem antes dn

existoncia do GPAEM, em 1995~ ~ enconfraram-se os J'eﬂm'nfey myumenfw‘: (a) tenho poucas

1% Est4 prevista, a partir de fevereiro de 2000, a iniciacdo do projeto com o retorno as salas de aula, onde
trabalharemos com alunos da 1? série do COLUNI e com licenciandos membros do GPAEM, no mesmo espago
escolar.



97

aulas semanais e ndo deu tempo de dar Geometria (sic.); (D) ndo sei desenhar e o meu quadro
fica muito bagungado entdo prefiro pular essa parte (sic); (C) Geometria ndo € tdo importante
assim. Nem cai muito no vestibular, por isso prefiro fazer revisées de outros contetdos (sic.);
(d) Esse € um assunto meio fora de moda. Néo vejo porque perder tempo com isso. Essa

discussdo de distdncia entre pontos e reta € muito filosdfica para esses alunos. Eles tém que
aprender € fungdo, matriz, cdlculo, isso sim € importante (sic.).

Através dessas a@umenfagﬁey e conhecendo o realidade local, aﬁm‘em‘mfm no item
244, observou-se que havia muitas distorgies conceituais, mefo&/o/éﬂicm e epzk'femofo'ﬂimy a rejpeifo
desta divea de ensino da Matemaitica,

Ao apresentar Yfena wo al material /mffﬁuéﬁw ¢ concréld foarn 0 ensino ab

_geomelris, defendeu-se a necessidade de trabalhar-se os conteidos geomélricos ¢ sugeriu-se. que
abandond-los néo seria solugéio, mas que se deveria buscar alternativas diferenciadas como, foor e;(emp/o,
discutir a impuortincia de trabalhar uma idéia, assim como os [ossiveis miétodos em ahordsi-los, 2 idéin
foi aceita e entio partiu-se para a formagio do GPAEM, assumindo a fungio de coordenador
GPAEM,

Esse J'u@mpo iniciou suas atividades em outubro de 1998, pmﬁ'ejuimﬁ? em 99. Em
setembro desse mesmo ano, veriﬁcowyg cimi/'ﬂ' se havia pm/uzi/o vdrios materiais &ﬁ/a’ﬁcmﬁe&/ﬂj@imj’,
realizady virias reflexies a respeito de conteiidos e métodos de ﬂéomfajem, mas também observou-se que
estava-se deixando tais [propostas ¢ conclusies muito soltas, Definiu-se entio que, a foartir /m/ue/e
momento, néo se partiria mais para nenhuma nova [rroposta sem antes concluir as atividades que ji
haviam sido desenvolvidas, 2 agiio p/anﬁ'm/a foz’: aﬁﬁmr — na medida do /,'oyj'if/e/ - as /,'ropw'z‘m' em sal
de auln, vediscuti-las ¢ transformar tais conclusies em rotziros,

Virios membros fpassaram pe/o GPAEM, mas se foor um lndo houve evaséio, for
outro é jmmﬁe 0 nimero de fressons que passaram & infegrar esse m@mpo, motivados for outros

parﬁciﬁﬂnfwz

104 Na lista de tabelas dessa dissertagdo encontra-se a relacdo nominal de todos os componentes do GPAEM,
especificando escolas, cidades, subgrupos e periodos envolvidos
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Dos J'u@mﬁoy do GPAEM (GPAEM,) formados, esse foi o J‘u@mpo que, até
entéo, apreyenfou ¢ discutiu 0 maior nimero de pmpoyl‘m e /Ji"O&/MQﬁO de materiais fﬁ&/ﬂ'ﬁw-pw/aﬂéﬂim:
O elemento facilitador fpara tal /mo/ug&?o encontra-se centrado em dois motivos; (a) na dindmica
adotadn de divisio de tavefas dentro (aover do ainkt) ¢ fora (atwer oo cavn) do J‘M@mpo e (h) na
expem‘éncm dos envolvidos em trabalhar com dindmicas e pmpoyz‘m similaves ds agoes p/iﬁmncim}' do
GPAEM,

Os materiais diddtico- pe/ﬂﬂq'gicoy pm&/uzi&ﬁ?y foram:

(A) Quatro Jogos de dominé pedagodgicos envolvendo contetiddos matematicos do

segundo segmento do ensino fundamental:

T:J'ye{/'qgoy }[omm crindos com o ﬁmﬁo’yifa de serem utilizados em saln de auln peﬂm'
pmﬁﬁ'om envolvidos, com o oéjefiuo de servir fpara ﬁ}mgﬁo do apmmﬁzm/o, Além de servirem a estes
pro/;éyifoy, eles fomm testados no GPA pet@ grapo de %ﬂoy, form&w/o for alunos dos cursos de Pef/aﬂ(ym
¢ Matemdtica - ﬂm/tmgﬁo ~ ¢ alunos do PGEM”, Fora 0 GPA, foram testados no Laboratério de
Ensino da Matemdtica, for alunos de Licenciatura em WMatemdtica da UNESP, na auln do Prof. O,
Geraldo Perez, Detalhamento das discussées fﬁ&/ﬂ'ﬁco-ﬁe/aﬂo'ﬂicm‘ a rejpeifo dAos jogos de doming
encontram-se nas atividades do GPAE M;Oé.

Warﬁciﬁamm du constragio M%mjoyoy, os pmfeﬁ'orey WMarcus Vinicius Roberth

(Professor-alunc), Maria Imaculadn Maciel Corvéa e anﬂe/a Flpareci&/a dn Cunha, como co-autores,

(B) Material manipulativo para a interpretacdo geométrica de produtos notiveis
(quadrados da soma e da diferenca de dois termos, cubos da soma e da diferenca de
dois termos, produto da soma pela diferenca de dois termos e diferencas entre os

cubos de dois termos107 :

15 programa de Pés-Graduacio em Educacio Matemitica da UNESP de Rio Claro.

16 GPAEM,: Instrumentaciao do Ensino da Matematica.

'O material utilizado na confec¢do de cada conjunto variou em fungdo das condicdes sdcio-econdmicas de
cada escola e, conseqiientemente, de cada aluno.
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Alssim como na sistematica do material anterior eles foram discutidos, ﬁ/&my’mﬁﬂ' e
ﬁlﬂ/ﬂl/lfﬂﬂ/w' fpara serem trabalhadas ( pe/oy membros do GPAEM,) em suas rejpecﬁf/m salps de aula,
Porém, eles também foram utilizados em mini-cursos e oficinas pe&/ﬂﬂéﬂimjﬁ

Inicialmente, frensou-se. que aﬂm‘enfm as. fregas pmnfm seria um  elemento
facilitador, frorém verificou-se que construindo as fresas através de p/ﬂm’}[imgﬁo ~ 1o caso das frecas
tridimensionais - ou desenhando-as ~ com au)(i/io de /’@M ¢ compasse - pora f/e/miy recortar ¢ montar, o
aproveitamento foi melhor, tanto no elemento motmaciona quanto na. construgio de J'iﬂm'ﬁcm/o
ﬂeome'frico dos pro&/ufoy notiveis ufilizados.

Diferentemente da fproposta dos Dorminds Geometyizas (onde ﬁref/a/ecm a fixagio de
um conteido ) jéi trabalhado), buscava-se a constragiio do conhecimento matemitico em ciueyfﬁo, a /m:ﬂfir
dn ;’nferprefagﬁo ﬂeome’frim eﬁfum/a através de medigoes e sucessivos cileulos de dreas ou volumes,

A discusséio das mnf@em’ e /eymnf@em de se trabalhar com tais materiais é 0@'61‘0
de re]%)(ﬁo do item 3.3.1. O ﬁropo’yifo aqui é relatar um trabalho desenvolvido em cow’unfo, desde o seu
[rrocesso de elnboragio até a avalingio da apﬁmgﬁo deste trabalho e as ][Mfm"ﬂj' moaﬁﬁmgﬁey e M/apfagﬁey
cabiveis e necessdrias a serem efetuadas,

ﬂl/m’:‘ apﬁmr em saln de auln esse materiais, concluiu-se que para haver coeréncia e
o@kﬁvi/m/e é necessdirio estender esta efapﬂ além dos limites das aulas, pmcumn/o envolver, for e;(empﬂz
atividades infeﬂmf/m' com a ﬁﬂ'ycipﬁna de Educagio Arfistica ou mesmo em uma oficina de montagem,

como atividade extra~classe.

(C) Material manipulativo para constru¢dao das relagbes métricas do tridngulo
retangulo:

A agdo ﬁﬁ'ﬂrencia/ adotada fara se trabalhar em turmas de oitava sévie do ensino
fundamental] ou [rimeira série do ensino médio, foi a da construgio das relagies métricas do friﬁnjufo
refﬁnﬂuﬁ? a fartie da semelhanca existente entre os friﬁnyu[oy formados /,'e/w' vértices ¢ pe/a altura
relativa o ﬁi/mfenum. Com este material, que poa[e ser emborrachado, cartolina, /mpe/ reciclado, pape/ﬁo

ou pape/ mﬂm/é{ 0 inferessante é ciue ocorra 0 manuseio pam c/ue se compmﬂe as me&ﬁ;fm' 4/05' ﬁnﬂu/w' ~
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esta ex/;em’éncia re/,'efiu~5'e em todas as classes onde a/;/icou-ye o material - e com 0 uso de calculadora ou
ofetuondo-se de outra forma o [rrocesso de diviséi, po:s'iéiﬁfﬂﬂ'e verificar o existéncia de
pm/mmz’om/i/mé entre os lndos ﬁomo’/oyw‘. Dai pam 0 alano a/,'reyem‘ar uma conclusio ﬂ@e’ém’m 0
caminho é bem mais curto e dindmico do que o ﬂpreyenfﬂ/o peﬂm' livros textos, que normalmente concluem

sem dar ao aluno a oﬁom‘uni&/ﬂwfe de experimenfmﬂ,

(D)Jogo de trilha Geometrizando:
Crindo com o pmﬁo’yh‘o de contribuir fara a fixagéio de conteidos p;ﬂqgmmdﬁcoy de

Geometria Plana, Apos testar, pé&/eqv verificar que 0 Geometrizandly tamlbém pm@m‘a ser utilizado -
com as devidns reformu/ﬂgﬁey — nas séries iniciais do ensino fum/ﬂmenfa/ ¢ também ao ensino médio,

O entusiasmo /,'3/0 ) joqo surgiu como conseqiencia dos fatos ocorvidos durante sun
ﬂpﬁmgﬁa Ao analisar m'j'oﬂﬂ&/m' se ueri}[im, for e;(emp/o, que a incidéncia de ervos recain sobre um
determinado conteido, o que facilita o [rrocesso de avaliagéio, pe;ﬂmiﬁmfo p/ang’m atividades orientadas
ejpeciﬁcm, de acordo com o grau e natureza de dificuldndes dos envoluidos,

Antes de ser introduzido em saln de auls, o Geometizana foi testado ﬁe/oy
licenciandos do GPAE M, e for pmﬁ’ﬁvmy infejmnfey do GPAEM, Hi 7uﬂfm versges desse ? jogo
fara o J'eﬂum/o J'eﬂmem‘o do ensino fum/ﬂmenfa[ duas fara o /;rimeiro J'ejmenfo € uma versao fara o
ensino médio™,

(E) Jogo de Trilha Interdisciplinar:

A pmpoyl‘a inicial f/eﬂ'ejoﬂo foi aﬁm‘em‘w/a for Chaves ¢ [or mais duas proﬁﬂ'omj'
participantes do GPAEM, - Silvana ?l/mreciﬁév Pinter Chaves, pmﬁﬁ'om de Lingua Portuguesa e
Lélia Flpareciﬁ/a P, Arantes, pmﬂ’ﬂ'om de Matemitica - onde o desafio era trabalhar classes
gramaticais, porém utilizando frases que motivassem os alunos a buscarem novos conhecimentos ou fatos

matemdticos (conceitos, [propusigies e ocorridos na histovia da WMatemdtica), além de destacar frases com

1% Aos que se interessarem em conhecer quaisquer materiais produzidos para o GPAEM, basta entrarem em
contato pelo e-mail rodolfo@mail ufv.br ou pela caixa postal 273 — campus da UFV. Nio hd venda desse matéria
e, eles sdo colocados a disposi¢do daqueles que tiverem o interesse em participar de discussdes a respeito do
mesmo.
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a impo;ﬂfﬁncm de prej'ermgﬁo do meio ambiente ¢ da /meocupagﬁo com a ;ﬂecic/aﬂem ea comﬁoyf@em de
ﬂ')(o.

0 ﬂ”f&mfwﬁfhﬂ/ﬁi testado for pmfeﬂ'orey e téenicos de uma escoln em Vigosa, fpor
pmficipﬂnfey do GPA ¢ foor alunos de uma escoln /Méﬁm de Coméim’ﬁoﬁy - 8P, no Laboratério de
Ensino de Matematica, sendo este espago cedido pe/ﬂ chefin do ﬁepﬂ;ﬂfﬂmenfo de Matematica da
UNESP de Rio Claro.

Observou-se ser necessirio repensar ﬂ[gumm frases, dividindo-as for grau de
fﬁ'ﬁﬁu%ﬁ/ﬂ, [ara que se possa trabalhar em ﬂmgﬁo da seriagiio e do nivel de escolaridade. Esta foi a unica
critica recebidn /miue/ey que testaram o ﬂﬂé/ﬁﬁ”fﬁﬁ%ﬂ

Cuando de sua apﬁmgﬁo estiveram ﬁreyenfey, monitorando os grufuos de atividades,
outros proﬁﬁ'ionm}' de ensino - a diregiio da escoln, a supervisio e mais dois ﬁmﬁﬂom de L’inﬂm
%Vﬂguem, sendo um da escoln e outro convidado,

Existem outros materiais em fase de discussiio, como for exemp/o o material
mam’ﬁu/aﬁuo fpara o estudo de semelhangas. Porém, encontram-se em fase de discussio ¢ definicio da

agio ﬁ}[erencia[

GPAEM; - “A Matemadtica do lixo”

FEsse GPAEM, iniciou suas atividades em outubro de 98, contando com &
coordenagio dan Proft M. S, L'u(iy Tiemi Taknhashi do ﬁ/eparfamenfo de Matemdtica ¢ com a
farticipacio de trés licenciandos que formaram-se em 98,

A pmﬁoyz‘a deste jmﬁo era estudar ¢ analisar os ﬁmcwoy de reciclagem e
compostagem do lixo, através do Laboratério de Enjenﬁaria Sanitiria ¢ Ambiental do UFV
(LESA), com o apoio dos seus técnicos.

Como os /,'ej'c/uim&ﬁwey do LESA [rossuem /,'rémioy internacionais em enﬂenﬁarm

samitaria, princi/mﬂ/nenfe /!6/0 trabalho educativo que desenvolvem j’um‘o a /wpu/agﬁo de baixa renda,
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existiu interesse néo s6 /,'e/a forma como conduziam seus trabalhos mas também /,'e/ﬂ ﬂenﬁ/eza em abrir
suas frortas & fresquisa.

0 [rropsito do grufo era identificar que idéins matematicas existiriam nos [rrocessos
de compoyf@em e mcic/ﬂ\gem e a ﬁam‘ilﬂ dai, pmfem/er utilizar tais informagiies fara contextualizar o
ensino de Matematica e motivar po/m/agﬁo estudantil fara a impmﬂfﬁncm que se deve dar a0 lixo
pro&/uzi&/o o a0 seu destino,

Trés aspectos bsicos dificultaram a manutengio das atividades do grufuo: primeiro,
formar um grufo de formandos é desastroso, [r0is os mesmos estéio motivados e ﬁreocupm/oy com outras
elapas de suas vidas - 0 que 6 extremamente normal - e acabam evadindo-se do GPAEM; J'eﬂum/o, que
0 calendbirio ﬂpem‘m@ do semestre, em fungiio da greve dos pmfeﬂvmy dos IFES, prg’mﬂ'cou os encontros
e visitas técnicas e, terceiro, que proz’éigﬁo de contratagiies im/,'oyfﬂ /,'3/0 governo fe/em/ assoberbou os
pmﬁﬁ'om do /eﬁmﬂfﬂmenfo de Watemitica de atividades académicas e téenicas,

Por tais motives, 0 GPAE My néo foi adiante. No [primeiro semestre de 99 tentou-se
reiniciar suas atividades, /,'ore'm mesmo com o envolvimento dos pmﬁﬂ'om’ . Prof o Ma@arefﬁ da
Silva Alves, 171'0]@ M S L’u@ Tiemi Takahashi e 17ro]{ Or. Uﬁmﬁio Hirashi Mfy@aﬁ pﬂrﬁciﬁﬂm@ e
levando a expreriencia de membro ativista do éf%ﬂ/tﬂaﬂe oferecendo uma éiéﬁ(ymﬁa bisica no assunto
~ teve-se dificuldades em encontrar um hordrio compﬂﬁw/ o todos fara que houvesse a reunidio.

ﬂ(/IO’J varios &éj’ﬂﬂd’ﬂﬂfi"w', 06%0(4-}'6 a CO”C’/MJ’ﬁO &é 7016 se ﬂé’f/b’i"fﬂ ﬂuﬂi"ﬁ/ﬂi" /Mﬂ"ﬂ 0

foraximo semestre a tentativa de reunizio das atividades deste GPAEM,,

GPAEM; - “Brincando com a Matemdtica”
Esse grufo foi fproposto /ae/o Prof- Oﬁ'm/)io Hiroshi Mfy@aéﬁ que assumiu sua
coordenagio e fpassou didi-la com a 17"0]& or Mmyarel% dn Silva Alves, onde alternavam-se a
cadn encontro, em funciio das atividades administrativas e académicas de cadn um,
Pode-se dizer que esse esquema de rodizio néo foi vidvel, a condugiio das atividades

encontravam-se desconexa, [0is néo consequiram afinji;ﬂ seus U@efiuoy - pm/uzi;ﬂ um_jogo de trilha
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rep/efo de charads ¢ caviosidades matemdticas que /;W/eﬂem funcionar como elements motivacional aos
educondos, Na verdade observou-se que, inicialmente, esse grupo nio absorveu a idéin pmpw‘fa fara
trabalharmos e nio consequiu f/eﬁ'nir uma agao ﬁﬁferencia[ Por outro lado, niio se im‘erfew’u além das
sugesties ﬂpmyenfﬂ/m' em /aém’rim.

Mesmo com o envolvimento de virios ﬁmfeﬂomy de ensino }[un/amenfﬂ/ = primeiro ¢
J'eﬂumfo seqmentos~ ensino médio ¢ licenciandos, e fror mais prestativos e particihativos que fossem os
coordenadores, nio havia um ajuste na /i@myem COMUM 40 Grufro.

0 grupo refomou as atividades em 99, com o@'eﬁf/ox tragados ¢ redefinidos, com
distribuiiio de tavefas e, a fartir do 5'eﬂumﬂj semestre de 99, os farticipantes sugeriram o nome do Prof.
9asé Carlos Barbosa Soares™, da E.E, Eﬁ% Raﬁ' 0 fprazo /eﬁni&/o ﬁe/o grufo para encerrarem seus
trabalhos finda com o ano letivo de 99,

GPAEM4 - “Geometria Espacial para o Ensino Médio”

Su@mpo froposto e coordenado Pﬂ/ﬂ Proft Or* Marinés Guerreiro, do
fépam‘amem‘o de Matemiitica, composto fror pmfeﬁ'orey das vedes municipa/ ¢ estadual de ensino de
Vicosa ¢ Ponte Nova e foor licenciandos da UFV.

Assim como os demais pmfeﬂorej' do &éﬁwfamenfa de Matemdtica a referidn
pmﬁﬂom estimulava a participagio de seus alunos nos J'u@mﬁoy do GPAEM. Em outubro de 98 o
GPAEM, iniciou suas atividades, sendo o m@mﬁo inicial com o maior nimero de licenciandos,

Pelos mesmos motivos que levaram o GPAEM, a se extinguir, 0 GPAEM, nio foi
em frente, nem concluiu o semestre, foorém, diferentemente do GPAEM, , fodos os seus

componentes foram absorvidos pelo GPAEM; e pelo GPAEM;.

GPAEMs - “Projeto Interdisciplinar da pipa”

109 A tualmente diretor eleito desta escola estadual.
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Esse /mg’efo surgiv 4 /Mﬂ"ﬁi" do GPAEM, com a /,Wﬁcipag&?o de uma /,'rofeﬂ'om que
se 553%'65' a levi-lo 4 sua escoln, onde houve o desenvolvimento de J’unﬁo a outubro de 1999

Em /;@Wiria no GPAEM foi ﬂ/,'reyenfw/a a idéia do Troety al Matemition ab
ﬁﬁﬂ, que tinha como o@bﬁuo a realizagio de uma oficina pe/ﬂjq'gim fara construgiio de fifsea ﬁarﬁ;ﬂ
das [pips confeccionadns, buscar-se-ia trabalhar com as idéias e conteiddos matematicos existentes nestes
artefatos, Nessa reunidio houve o inferesse em apﬁmr 0 forojeto numa escoln, Uma pmfexxom integrante
do GPAE M, mostrou-se interessadn em imﬁ/ﬂm‘ﬂr a pmﬁoyfa em sua escoln,

A idéia foi levadn “a diregio, que dew a opom‘uniﬁ/m/e de ﬂ/,'reyenfﬂi~/a em uma
reuniao pe&/ayo’yz’m de /,'mfeyj‘orey ¢ corfro técnico pe&/ﬂﬂéﬂico,

Nesse foro surgiu a foroposta: fipa como elemento facilitador ¢ enm‘ciuece/o;ﬂ 4
construgiio do conhecimento ﬂeoméfrico, A idéia inicial era ﬂpreyenfar 0 prg’efo [ipa como pom‘o de
pmﬂfi/ﬂ a imp/emenfﬂgﬁo de outros /arg’efoy ﬁe&/&:yégico;’ voltados av ensino de Geometria, como for
exemﬁ/o 0 ﬁ'yz/a o w0 4o mnterind concrely ¢ )m”ﬁméﬁw 0615 0 Ensing e Geometrin que conta
farticipagio do dmico ﬁrofeyyor de Matemdtica da escoln em questéio.

Fssa era a idéin o@inm,( pipﬂ associadn ao ensino de Geometria, num ﬁmceﬁ'o /0@0,
lento e ﬂi"ﬂ/lxlﬂ[ acomﬁanﬁam/o 0 contediclo [rrogramatico da série em que fosse inserido,

A pm‘meim insercio a idéin 01"1:7)'7)%/ ocorreu ao ser J'Lgem@ que 0 W/ﬂykz’aﬁfi Wﬁm’e
transformasse num /nﬂg'ez‘o para a Faira ae Contecimentas dn escoln, As demais insercies ocorvidns
surgivam para M/&:pfmﬂ a pmpw‘fa dn [ 4 realidade da escoln e de seus /,'rg'ez‘oy (o que é perﬁifamenfe
normal, p/aw‘ive[ compreensivo e salutar). Destacou-se dentro das insercies ao ﬁrg’efo a idéin da
z’nfemﬁ}'cipﬁnam/m/e, J'bgerif/ﬂ /;e/a equipre /Jﬂf/ﬂﬂo’ﬂim (docentes ¢ fécnicoy]d'w'fzfimm/o que € desta

forma que trabalhamos agui [comunicagdo (oral)].

0 que antes era um projeto foroposto ﬁe/o GPAEM para saln de aula, transformou-
se numa proposta daquele colegindo presente, para sua Feira de Conhecimentos. O que foi excelente, pois
frop 9 eq1a0 o f que for ex f

a /mrﬁr dai, se 0 co@i&wﬁj pmpoﬁ‘, sugeriu ¢, como numa resultants de fo;ﬂgm', dew um novo rumo as idéias
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iniciais, entéo, J'iﬂniﬁca que todos os envolvidos séo fparte atuante e cdm/,'/icey de um mesmo ideal. Pel
MENOS essa era b expecfm‘im

Na execugiio do [rojeto, juntamente com a profeﬂom de Matemdtica ~ em suas
aulns - houve a ﬂ/areyenfﬂgﬁo ¢ 0 trabalho dos conteidos matemdticos e a oﬁenfﬂgﬁojunfo aos alunos dn
confecéio e das estrutaras das fipos de duas, trés e quatro varetas, respectivamente, exp/omm/o as formas
¢ re/agﬁeyﬂeoméfrimy existentes em cadn estrutura construida™,

Nas aulns de Lingua Portuguesa, a pmﬁuwm trabalhava com seus alunos a questio
dn ﬂ'nﬂu@em no ambiente fipa e em uma auln de Educaciio Arfistica, onde em cow’um‘o com 0
pmfeﬂon trabalhou-se com a questéio do musicalidade em torno do tema e com armagies (estrutaras de
varetas da pipa ) wéio convencionais., Esses encontros foram ricos para o ﬂ’ﬂkfa ﬂwém;/}aﬁ/hﬂfﬂé WW

Fora destes hovdrios aconteceram encontros com os alunos que st pﬁspm'emm em
pmficipﬂr de atividades relativas 4 confecgﬁo das [pipas e em um sihado envolvendo as ﬁmﬁﬂvmy de
Lingua Portuguesa e Matemdtica para conclusiio dos trabalhos,

As estruturas mais com/;/im&/m’ como a de trés varetas, dando origem a forma
om‘qgona/ eade quatro varetas, foram construidas em conjunto com froucos alunos em fungiio associadn
nao as &ﬁﬁcu/&/&w/gy matemdticas, mas sim for exigir a@umm’ habilidades manuais néio trabalhadas ¢ que
necessariaments deveriam ser, [ara que todos tvessem opmﬂfuni/ﬂ/e em conquistar esta etapa que 6 muito
motivacional,

Mesmo havendo maior envolvimento com a ﬁmﬁﬂom de Matemitica, em funciio
das atividades desenvolvidas em coy’um‘o no GPAEM, os hordrios nio permiﬁmm que houvesse um
maior p/&my’amem‘o nas agies, Este foi um aspecto deveras /J@'Mﬁciﬂ[

De frositivo destacam-se os sequintes aspectos:

3 O envolvimento dos professores de Educago Artistica, Matemdtica e Lingua
Portuguesa, cedendo espago em suas aulas para trabalhar o projeto, inclusive
prestando atendimento durante as noites e finais de semana para a confecgdo das

pipas. As sugestdes, propostas e intervenges promovidas pelos mesmos e a
receptividade da diregdo da escola foram de fundamental importdncia.

110 S .
A turma que aderiu a idéia foi a de 5% série.
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5 A qualidade e a quantidade das idéias matemdticas construidas pelos alunos foram
além das expectativas. Muitos conceitos trabalhados a partir das suas intervengdes
estavam bem acima dos conteldos programdticos que normalmente sdo tratados ha
série em que se encontram.

5 Eliminar as dificuldades que os alunos possuiam inicialmente em trabalhar em
grupos, transpondo obstdculos conjuntamente.

3 A receptividade dos alunos ao desafio proposto e a vontade de superar obstdculos
foi realmente muito positivo e estimulante.

Porém foram comeidas a@un/my falhas estruturais na execugéio do [rrofeto, tais como:

3 Ndo houve o envolvimento necessdrio de todos aqueles que participaram da reunido
inicial, onde a proposta foi adaptada ds condigées da escola. Ou por encontrarem-se
assoberbados de trabalhos (fator prejudicial que torna a qualidade instdvel, ao
optarem pela quantidade de tarefas e projetos), ou por ndo aceitar nosso
envolvimento no projeto (sic), como alegou a Prof® 6, em reunido de avaliagdo - fato
comprovado - visto que teve-se que fotocopiar trés vezes o mesmo material para
esta professora e os alunos reclamaram demasiadamente de sua omissdo.

5 Ndo houve espago para discussdes, negociagdes, planejamentos e re-planejamento
das atividades, a fim de se aparar arestas ideoldgicas, conceituais, de natureza
prdtica ou de quaisquer outras naturezas. Tanto que existiram desencontros onde
houve o convite para reunifes e ndo convocaram os professores e vice-versa.

3 Ndo foram utilizados quaisquer registros, ao longo do processo, para identificar as
falhas. Registrou-se somente as belezas do projeto. Houve a necessidade de
rediscutir e reavaliar os erros.

5 A centralizagdo de tarefas e a falta de didlogo geraram vdrios erros que poderiam
ter sido corrigidos ao longo do processo.

Em reunidio de avaliagio do projeto, foram ﬂpmyenfm/m pe/o GPAEM as sequintes

J'bgeyfﬁey fpara mudancas no trabalho:

Verificou-se, a fartir das falhas:

5 Que é extremamente necessdrio, como processo inicial a execugdo do projeto, a
realizagdo de uma oficina de construgdo de pipas, onde se possa trabalhar a questdo
da habilidade, da psicomotricidade e da coordenagdo motora necessdrias a confecgéo
da pipa.

5 Que é extremamente necessdrio trabalhar com grupos de até quatro alunos, com a
presenga de pessoas que atuem como mediadores (outros professores ou estagidrios
ou monitores) de cada grupo, para minimizar as dificuldades dos alunos nos processos
de confecgdo, e de exploragdo das idéias e contelidos existentes.

5 Que se deveria definir os papéis de cada elemento envolvido no processo, a fim de
se respeitar espagos que viabilizem a operacionalizagdo, a execugdo e a formulagdo
de propostas e tarefas.

5 Que era de fundamental importdncia o acontecimento de reunides periddicas para
se tragar estratégias conjuntas, replanejar as atividades e distribuir tarefas.

5 Que era necessdrio rediscutir os conceitos de interdisciplinaridade e de
construtivismo, pois havia uma brutal diferenga entre valorizar o potencial do aluno,
estimular sua curiosidade e suas potencialidades e permitir e aceitar qualquer forma
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de apresentagdo de trabalho (estando limpo e bem produzido - configurando e
sugerindo a intervengdo de pessoas externas ao processo - ou por outro lado,
estando sujo, sem apresentagdo e sem direcionamento, fransparecendo o descaso de
quem faz e de quem aceita)’. Assim também como os conceitos de trans, multi e
interdisciplinaridade.

Fazendo wm balango das agées ¢ dos resultados deste trabatho conclui-se que
existiram vdrios mpecfoy poyiﬁf/oy do pom‘o de vista da cognigio, dn cooperagio, dw solidariednde d
afetividade e da recipmci/a/e,

O somatirio de informagies envolvidas no [rrocesso, no que tange os aspectos
ciuﬂ/ifﬂfiuoy ¢ quantitativos, foi muito rico fpara o alunos, Mesmo que niio se ﬁe;ﬂceéﬂ agora algum
vesultado de mudanga, certamente o éﬂ'ferencm/ J‘MVﬂfl"ﬂf a0 /onﬂo de suas permanéncim' nos ensinos
fundamental e médio,

As falhas cometidas serviram fpara mostrar que as escolns devem estar abertas a
mudangas e G aceitagio de novas pmﬂw'fm; mas que também este espago ~ 0 estado i&/eo/o\'gico escolar ~
deve ser ouvido, Vejpeifm/o ¢ considerado como um parceiro aliado & academia [ara que se possa reverter
os c/uﬂmﬁﬂoy de fracasso do ensino de Matemdtica existentes, pm’ncipaﬂnenfe, em nosso foais.

Deixou-se claro &ﬁregﬁo que esperava-se. que niio houvesse im‘ermﬁgﬁo nesta
pmﬂceim ~ escoln & GPAEM - pﬂm que st ﬁu/em desenvolver outros ﬂg’efoy que trouxessem
substancial soma & a formagio da popu/agﬁowﬁ/o envoluida e [para construgdio de novos saberes ¢ novas
pm’ficm' docentes. Mas néio foi 0 que ocorred, Realmente houve retalingies e frersequicies, o que resulfou
no afastamento do GPAEM desta escoln, devido a infmm’ijéncia for pmﬂfe dn divegiio e da coordenagiio
pe&/aﬂéﬂim, As pmfeﬂ'omy que participavam ativamente dn GPAEM foram orientadas a abandond-
o, e a insisténcia de uma /,'mﬁyj'om em néio atender a tal solicitaiio resultou em sua demisséo,

Ficou claro que esta postura demonstra que aindn hi m/ue/ey que confundem fouty
com cooperativa. 0 frensamento reinante foi: s miv tomver nimguen i ewoly que fordiigoe b

GIAF XM iz hid como eles inlervivem no /wé/ﬂ ottt

1A Prof? G defendeu que: é assim que trabalhamos aqui, nio importa se o trabalho estd feio ou bonito,
limpo ou sujo, desde que seja feito pelo aluno (sic.). Esta defesa ocorreu por se ter sugerido aos alunos que
refizessem alguns painéis e pipas que encontravam-se sujos, rasgados e principalmente, com erros conceituais.
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W/ﬂmg'ouﬂ'e vérias vezes realizar um din de campo com os a/unoy, po;ﬂém o calenddirio
ﬂpem‘ﬂ/o e outros motivos alheios 4 vontade dos alunos e do GPAEM nio se poAﬁ[e desenvolver esta
atividade fundamental ao desfecho do trabalho™

GPAEMy - “Contando Historias e Estorias da Matemidtica”

Assistindo as comemoragées do dia do livro infam‘i[ na Estagio Cultural de Vigosa
houve oporfum'&/mé de conhecer Wii"iOJ‘ﬂi"M/le' de contadores de estérias de Vigosa,

Conhecia-se, i hi a@um fempo, uma }[ijum interessantissima - a 5//’7///}/44
Contatora ale Btorias - ﬁ?/c/o'm'm e popuénﬂ na cidad, peéu' estorins que conta em grupos de hairro, em
creches, ﬁwpifm'y ¢ escolns, Essa fiﬂum popu/arim’ma na regizo, conversando ;ﬂejpeifo do que ouvia /[a/m"

do GPAEM, disse:

"[...] eu comecei a contar estdria para os meus netos para aprender a ler, porque eu
ndo tenho muita escolaridade e tinha muita dificuldade em ler. E dai ndo parei mais de
contar estérias nesse brasilsdo de meu deus. V& se vocé cria umas estdrias para eu
contar para as criangas, para eu aprender Matemdtica também [..]1." (1999 -
comunicagdo oral)

Houve interesse em afumﬂjunfo o esses grupos, ﬁom’m, havia dividas em estabelecer
ﬂ@uma relagio com os mesmos. O /em}[ia langado for é%fym}f/ﬂ era o que }[a/fam.

Na porimeira p/enﬂ'ﬁﬂ do GPAE Mapis o desafio langado, apresentou-se a proposta
de se formar um grufo que pm/uzm’e estorias e contos, em que se envolvessem fatos, contos, historias ¢
idéias matemdticas, para aprej'enfﬂﬁ las aos grufios de contadores de estorias de Vigosa e de outros locais,
com o pm/;dj‘ifo de incentivar alunos ¢ profeﬂorej' a persequirem novas /,'mpoyfm' e dindmicas de

ﬂpremﬁ;?@em,

112 : A ~ .
O dia de campo estava marcado para o més de agosto, em funcdo do favorecimento dos ventos e para

comemorarmos o dia dos pais e dos estudantes, porém o local escolhido foi desaconselhado pela Companhia
Energética local — CEMIG - que contribuiu com o projeto dando palestras e orientando os alunos sobre os
perigos de soltar pipa préximo a rede elétrica. Outros problemas de calendério escolar dificultaram a realizac@o
dessa atividade fosse desenvolvida.
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Qniciﬂt%enfedu@wﬂ'e que esse assunto néo re/mo&/uziria nenhuma ressondncia na
p[ena’riﬂ,

Felizments houve aceitagio. Pelo menos trés profeﬂ'orey relataram suas experiéncias
na formagio de estirias, contos e fecas teatrais envolvendo idéias matematicas. Entio aprovou-se a
pmpoyz‘ﬂ [para se iniciar, ainda em 99, as atividades envolvendo [pessoas interessadns em ﬁmﬂficipmﬂ dn
construciio ¢ edigio de contos fﬁ@i&ﬁn‘ a0s grufros de contadores de histéria jﬂ' fo;ﬁmwﬁ)y. Fixou-se
também que no ano 2000, ciwm/o 0 jéi tivessem uma coletinea de fextos pm/uzm/oy pe/o  grupo ou de outros
autores, se formaria, entio, um  grufo exﬁeciﬁco para contadores de histiria,

0 GPALM, foi entiio formm/o foor a@um‘ membros do GPAEM, - Proft Lélia
Fl/mreciaéx M. P. Arantas, Prof Marts Maria Percira Sitva ¢ Prof. Rodolfo Chaves. Foi Convidada
entiio, a Proft Silvana ?lpareciﬁéc Pinter Chaves, que leciona Lingua Portuguesa e trabalha com teatro
fpara ingressar nesse m@mpo ¢ com a colahoragio do Prof. Tﬁiﬂﬂﬂ, compom/o misicas ¢ construindo
marionetes de /m/;e/ ke

A coordenadora do Gmpo de. contadores de estorias da escoln onde foi desenvolvido o
Pty 7/71?///)2’%%%/4% Wﬁﬂ recebeu vavias estirias do GPAE M, Noventa dias antes da realizagio
dn V' Feira de Ciéncias do NEICIM lhe foram entreque quatro estorias para serem apreyenfmfm' na
abertura desse evento, Semp;ﬂe que se erquntava a respeito dos [prefparativos, pronunciava-se favordvel 4
apresentagéio. Somente no dia e no exato momento da apresentagio o GPAEM foi comunicado que 0
grupo néo se a/,'reyenfarm. Essa mesma [essoa assumiu 4 carga hordria da /,'roﬁﬂ'om que fom demitidn
foor permanecer no GPAEM. Talvez este sgja 0 dodo proém‘o’m’o de que realmente houve fpersequigéio e
refaﬂ'agﬁo for /mm‘e dn &ﬁreg&?o edn coom[emgﬁo ﬁe&/aﬂdﬂim dn escol,

Com o GPAEM, iniciam-se as discussies a respeito de /am&/ugﬁo de textos. O
trabalho esti em fase bem inicial Ats entio foi criado um didlogo ~ Chieo 12 ¢ Peca 15 - que
transformou-se em teatro de marionetes em fungéio da extensio do texto ~ foi m/ﬂﬁfmfo 0 caso dos 35
camels, de Malba Tahan, fpara a modalidade de conto ~ O hormem que calbuln ¢ 0 causo A 35
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camelas - ¢ um mono'/t?ﬂo ~ Zimtain & Belsnhor ﬁf&:ﬂ/ﬂ)}ﬁé om mﬂa/é;;o"j. Esse material foi colocado
a &/ﬂpw’igﬁo do  grufo Faz de Conto que tem liberdade de M/apfar ¢ ufilizar os textos.

O reflexo do trabalho deste J'u@mﬁo, foi imediato, Houve o convite fpara participar
de virias Feivas de Ciéncias na regido, ﬂ/ﬁﬂeyenfﬂn/o os contos ¢ ﬁmoy convidndos ﬁe/a equipe editorial do
Centro de warﬁigaamenfo do Ensino de Matemdtica (CAEM) do Instituto de Matemitica e
Estafistica dn USP para editar nossas estirias,

Observa-se que, assim como nos jogos, oferecer um material pm/uzia@ em equipe
para ser apﬁm&/o, sem que as fressoas se envolvam no [rrocesso de discussiio - no caso os contadores de
estiria - néio é tio edjficante ¢ J'iﬂniﬁcaﬁuo quanto construir com essas pessons. Observou-se que por néo
fpossuirem uma hon compreensio do assunto, ou foor néio haver J‘{gniﬁm/o nos textos lidos, os contadores
estabeleciam cortes ¢ alteragies que interferiam na compreensiio do conhecimento em questiio. Por isso,

J‘M@ﬂﬂ’e extremamente necessirio o envolvimento - do GPAE M, - néio 56 na pm&/ugﬁo dos textos, mas

também nos grufios de contadores, infemgim@ﬂ'e com eles ¢ com os fextos.

GPAEMy - “Instrumentacdo do Ensino da Matemdtica”

Durante o J'f,yun/o semestre de 1998 ¢ o [primeiro de 1999, nos m@mpoy do
GPAFEM (GPAEM,) aconteceram virias evasées e nos dados levantados via-se claramente que a
maior pan‘e dus evastes eram de licenciandos.

Analisando as poyyif/ez}' causas que levavam  evaséio, através de andlise de sondagens
realizadns, identificou-se que os GPAEM, , caracterizavam-se pe/a [presenga macica de /Jmfeﬂ'orey com
ex/yew'éncm de salns de auln tendo M/c/ui‘mﬁ), a0 /0@0 dw carreira, pm’ﬁm ¢ saber docentes. Portanto a
seméntica do grupo destoava ¢ niio pm&/uzm J'ijniﬁca/o f:c/ue/ey que niio. possuiam essa pm’fim e esse
saber.

Foi 5‘@5#1‘0/0 entéio, a a@um‘ licenciandos, que formassem o GPAEM,™, onde

pw/eﬂem ser tratadns questaes de mefo&/o/oym de ensino, discussies ¢ reflexies a respeito de temas em

113\ i oA 4
Veja apéndice.
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Educagio Matemdtica e, princiﬁaﬁ/nenfe, que ﬁw/eﬂem estabelecer um foro onde os pmfeﬂ'orej' membros
do GPAE M/,w/eﬂ'em orientar estdgios e formar um grufo de apoio para os interessados em ﬂpﬂ'cmﬂ em
seus ambientes escolaves, 08 fogos ¢ materiais pro&/uzi&/oy no GPAEM,

Vale ressaltar que todos os materiais aﬁ'&/a’ficmﬁea[aﬂ@mw' pm&/uzi;ﬂ?y ¢ todns as
técnicas desenvolvidas pm’w’@iﬂm o trabalho em grufo. Por outro lado, um 56 ﬂm}[eﬂw em sala,
ﬂpﬁmmfo uma atividade como as [propustas, ndo atinge os resultados ejpem&ﬂ)y, frois dentre outros fatores,
néio hd como atender sistematicamente a todos 05 grufoos, 0 que niio resulta em um bom ﬂﬁrenaé'zm/o,

Foi observado também que se houver uma fresson monitorando cadn grufo de no
maximo cium‘ro alunos, é ﬁoyj'z’r/e/ em uma auln de cim/b'f'enfa minutos realizar-se as atividades e ainda
trazer 4 p/ena’m‘a = 0u B0_grupiz, N0 Mesmo farincipio de funcionamento dos m@mpoy ~ discussies
comuns a rejpeifo dos conteiidos tratados e das imforesstes das atividndes, o que permife que ﬁg’a concluséio
e melhor ﬂpmveifamenfo.

Assim, ﬁZ-J’B necessério construir uma equipe de [essons envolvidas com a elaboragéo,
p/ﬂmg'amenfo, discussiio, mas também exXecugao e aw;/mgﬁo /Jm/mj‘fm‘. Nio havia melhor /Mﬂm" fara
formar tal equipe do que no GPAE M.

Todos os z’nfeﬂmm‘ey do GPAE M, /,Wﬁci/mm também de outros GPAEM,, Nesse
m@mpo formado soments fpor licenciandos com a nossa coordenagiio, debatem-se, discutem-se e testam-
se as /,'ropoyfm' desenvolvidas nos outros J'u@mﬁoy. Nesse ﬂméienfe, o licenciando niio s6 ;ﬂe/,'m&/uz as
mesmas dividas do aluno em velagiio ao conteido proymma’ﬁco, como também auxilin a desenvolver
técnicas ¢ a/eﬁm’r agoes que frossam minimizar davidas ¢ incorregoes ou fﬁj‘forgﬁey na a/,'/imgﬁo de wma
atividade.

Esse momento fpssa a ser de ﬂmn/e im/?mﬂfﬁnciﬂ a0 debate ¢ é construgio do saber

docents desses futuros p;ﬂoﬁﬂ'ionm'y, mesmo antes de adentrarem em saln de aul,

"4 GPAEM,: Instrumentacio para o ensino da Matematica.
5 GPAEM,: Instrumentacio do ensino da Matematica.
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Quando um profeﬂ'or, entio, resolve utilizar um material fﬁ&/ﬂ'ﬁw-pe/aﬂo'ﬂico
proa/uzi&/oy, ele vem a0 GPAE M, discute as titicas de agéo, traga em conjunto com os licenciandos metas
e o@bﬁr/oy a serem alcangados ¢ expie a respeito das dificuldades que encontrardio nmluefa escoln e
nmiue/ﬂ turma,

Ao retornarem, os envolvidos, aps avaliagéo, apresentam ao grufro suas imfressées e
conclusées, Dessa forma constroem um novo referencial fpara suas formagées ¢ de forma conjunta e
cooperativa,

A fprocura tem sido ﬂmm/e ¢ néo houve mais evasio de licenciandos do GPAEM,
pe/o contrério, 0 nimero cresceu.

O interesse ¢ pm/ugﬁo do grufo tem sido ponfo de /eyfm,ue fara todos os envolvidos
com 0 GPAEM. Em trés meses de atividades foram p/ﬂmg'ﬂ&/oy, desenvolvidos ¢ testados mais oito jogos
de doming pe/ﬂﬂo'jica ~ dois de fpoténcias, um de /oﬂm'ifmo, dois de fragies, um de fatos da muﬁ‘ip/fmgﬁo,
um de c/uﬂmﬁﬂmfoy /,'erfeifoy o um de pm&/ufw‘ notdveis e um jogo de memaria, estabelecendo relagies entre
ﬂ'nﬂu@em usual e /inﬂu@em matemitica ( Memorizanat).

A pritica em construir esses jogos ¢ fruto das conclusies a respeito das idéins
matemditicas que envolvem a construgdo de um jbﬂo de doming ¢ a CONVICCAo em &[eﬁmfeﬁ/o como um
material /ﬁ/ﬂ'ﬁcmpm@ﬂq'gico vidivel, /aro&/uzimﬁ? uma agiio diferencial no ambients escolar, resultante das
ohservagtes em salas de auln onde foram ﬂpﬂm/oy tais materiais.

0 GPAEM, pﬂrﬁcipou dn Feiva de Ciéncias do NEICIM® apreyenfam/o os
dominds construidos com o trabalho de Gtalo %’MW%MZT mntemintica ﬂﬂfﬁéﬁl’ﬂ-/é’dﬁ/\ﬂ?ﬁ% ﬂ?/:ﬂfﬂ
b doming” Desse trabalho con@mﬂfommaufomy os licenciandos Carla Moreira, Maria do Carmo de
Sousa ¢ Marcus Vinicius Roberth, onde houve a orientagio da Proft Or" Marinds Guerreiro e Prof-
Rodolfo Chaves.

16 Niicleo de Ensino Integrado de Ciéncias e Matematica da UFV.



113

GPAEMyo - “Projeto vestibular: DCE e GPAEM”

Os detalhes de criagio desse J‘M@mpo, estio inseridos o item 323, pore’m é
necessério ejpeciﬁcmﬂ a sistemitica das atividades de orientacio dadas aos ﬁI"O][EJ'J'OI"EJ'~ﬂ/l/{7}0J' que estiio
atuando no prg’efo.

Em J’unﬁo de 99 a discente Eni Ribeiro ~ membro do Viretério Central dos
Estudontes da UFV (OCE) - forocurou o GPAE Mﬁam que este selecionasse e orientasse licenciandos
que pw/emm ministrar aulns de Matematica no Projeto Vestibular OCE"7

0 o@bﬁvo do frrojeto ¢ ofevecer aulns [prefaratirias a0 concurso de vestibular da
UFV 4 alunos de ém'm vendn (até dois saldivios-minimos). As aulas sio ministradas for licenciandos da
UFYV, ovientados for ﬁrofeyyorey de seus respectivos fépan‘amenfw’ ¢ do COLUNY,

Para que houvesse aceitagio 0 GPAEM [oropos a@umm neqocingbes estabelecendo
critérios fara atender as pecu/iﬂri/m[ey dns pmﬂfey envolvidas,

A unica ex{géncia do Prg’ez‘o era que os candidatos estivessem cursando pe/o menos o
cim'm‘o ﬁem’o&/o de um curso dn UFV ~ wiio necessariamente a licenciatura, As pmpw‘fm ﬂ/mej'enfﬂ&/m‘
pe@ GPAEM foram todns acatadns pe/o DCE: a0 invés de selecionar somente um candidato fpara
ministrar Matemdtica, seleciona-se seis, sendo um monitor - formado fror alunos de até o quarto perio/o
- eum /;rofeﬂor para lecionar Fl@eém, Andlise ¢ Geometrin, Desta maneira evita-se o &/eyﬂmfe de
fufmﬂoy pmﬁﬂ'ionﬂiy que ainda wiio [ossuem experi@ncm de saln de aula, minimizando os /amé/emm de
faltas e J'oérecmyﬂ de atividades, além de se criar oporfuni/ﬂ/e [para um nimero maior de fressons. Outra
pmpoyz‘ﬂ apreyenfa/ﬂ, refere-se ao fato de que necessariamente os envolvidos com essas aulas deveriam ser
alunos do curso de Matemdtica, dando ﬁreferéncia aos que fazem licenciatura, 2 ilfima exigéncia feita

refere-se a0 fato de que estes alunos envolvidos deveriam ter um hordrio de p/any’amem‘o semanal,

"7 Em funcionamento desde 1998, contando com a coordenagio geral da Prof® M. S. Marilene de Melo Vieira,
do departamento de Educagdo e com a coordenagdo académica da discente Eni de Cassia Ribeiro, do
departamento de Letras e Artes. Esse projeto encontra-se registrado na Pré-Reitoria de Extensdo e Cultura e
contra com o apoio da Pr6-Reitoria de Ensino e da Pré-Reitoria de Assuntos Comunitarios.
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conjunto, quam/o nos moldes dn Pesquisa~Agdio, formando um J'u@mﬁo do GPAEM, intitulndo
ﬁ’y&fa Vasttuttrr OFC & GPAZM (GPAEM,,).

No inicio do més de @oyz‘o, apo’y uma semana de aulas ¢ duas de /J/ﬂmg'amem‘oy e
encontros no GPAE My, a coordenadora académica do forojeto sugeriu que sua coordenagiio pe&/ﬂjzfgim
do frojeto fosse destinadn a0 GPAEM, Os motivos ﬂ@ﬂ/oy fpara tal foram: a organizagiio nas
orientacoes ¢ p/ﬂmg'amem‘oy, 0 fato de seis fressoas {alarem a mesma /mﬂu@em ¢ defenderem as mesmas
idéins diante dos alunos e o compromisso coza/um‘o do grupo, néo permifimﬁ? que ocorressem fﬂﬁ‘m' de
pmfeﬂom’, havendo - sempore que poﬂ'z’ue/ — substituigiies entre s envoluidos,

As forimeiras /Jmf/if/éncim‘ tomadas ﬁe/a coordenagio exercidn pet@ GPAEM foram
de nataveza administrativa, fara que se pwfwe ofimizar ﬂ@uny servios, Com essas pmui/éncim
consequiu-se uma cota de /5/04’0%/271’ fpara a /,'mf/ug&?o de listas de exercicios e redugéio de cz’mio'f'enfﬂ fror
cento na matriculn fara o concurso Vastiomttrr 2000dn UFY.

Na carga hordria semanal do p@'ez‘o hi a [revisio de trés aulns de Matematica
(com uma carga dessas - de cento e cimidf'enfa minutos semanais ~ lecionando para adultos, cy’a maioria
pmﬂou de estudar hi pe@ menos c/uﬂfm anaos, um pm][eﬂor im’ejum desmotiva os alunos ¢ a si pm’pria,
[ois certamente o indice de evasio de suas aulas seria ﬂmm/e,

Para confornar esse tipo de pmé[en/m, 0 conteido [programatico foi dividido em trés
fartes, de forma que ﬁw@m ser ministrado for trés /'VO]%J’J’O?"EJ’-%/M”OJZ Cadn um deles fpossuiria um
monitor, que normalmente esti em saln com ele, ﬁ'uﬁ/am/mo e observando-o. Os monitores, avs sihados,
atendem aos alunos do /nﬂg'ez‘o tirando diavidas e resolvendo exercicios de concursos vestibulares.

Hii veunidio semanal de /,'roﬂJ'J'orey~a/un05', monitores e orientador. Nesses encontros,
discute-se o conteido [programatico da semana J'uéyec/b'ienfe ¢ formas de abordsi-los. Nesses encontros
surgem dividas a mpeifo de como abordar um determinado assunto, como expﬁm%? ﬂ‘zciue/a ﬁopu[agﬁo
alvo, e de forma que eles entendam.

Uma pm’ﬁca constante tem sido a de resolugéio de exercicios frara o grufo. Cada um

dos membros do GPAEM,, tem que resoler /;e/o menos um exercicio foroposto, exp/imr 0 conteido e
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rejﬁomér nossas dividns, que na verdade sio colocadas com o intuito de ﬁro&/uzir uma f/eyej'faéiﬁzagﬁo
intencional, Esta [rética tem trazido J'iﬂm'ﬁmﬁmy mudangas no comportamento do grufio, foois 0 mesmo
esta procumm/o apreyenfar mais O@Eﬁuif/&w/e e sequranga diante do seu pdéﬁco-aﬁ/o.

Para o foraximo semestre, m/ue/ey que foram monitores [passaréio a reger as auls ¢ se
abrird espago para novos monitores, Os que deixariio de reger as classes serdio ovientados fpara ocupar

vagas em estabelecimentos de ensino na cidade, [ara que possam mﬁiuirir novas exﬁew’éncimz

Seminarios, debates e plenaria

A reunidio p/ena’m’a £ 0 espago onde se ﬂﬁmyenfﬂm a0s componenfey de outros
J‘M@mpoy as pmﬁoyz‘m desenvolvidas ao /0@0 da qm'nzenﬂ peﬂm' m@mﬁoy do GPAEM, Essa reunidio
tem duragio média de uma hora e nesse espago tambem uliliza-se a técnica dn absetrbiteaio
ntoncional®, frara que se fossa reestruturar ﬁrinciﬂioy, 0@'6&'005‘ ¢ sedimentar mfgumenfagﬁey, além de
aparar arestas a ;ﬂejpeifo de entendimentos nos propo’yifoy de cada m@m/m,

Todos tém o diveito de apresentar ditvidas, /,'efﬁr esclarecimentos e manifestar suas
idéins, /,'ore'm buscar sempre com &ﬁj'cz'/'ﬁna ouvir o que o demais tom a fa/&m Debater, discutir, discordar
é pwx‘iue[ mas conversar ﬂﬂm/e/amenfe nao. Quﬂ/c/ue;ﬂ faln deve ser /ﬁ'@iﬁ/ﬂ a /a/enﬂ';ﬂiﬂ,

Com o [propisito de aproveitamento do pofencia/ de cadn pmﬁﬂ'ionﬂ/ ou estudante
envolvido, criou-se um espago chamado de Simdrio 46 Wmﬁw/kfﬂ Priitiins Docentss em Fitrenpio
NMatemiition (SEPOEM). Assim, se ﬂ@uém tem wma prdtica diferencial a apresentar, combina-se
ﬂm‘eei/,wfamenfe e reserva~se o femﬁo de cim/v'f'enfa minutos em uma das reunives, anfes dn pém{rm,
fpara que o interessado aﬁreyem‘e Seu Seminario.

Afé entéo, i foram a/am’enfm@' os J’ﬂjuil’lfﬂj' temas:  Temas lransversais
Seunlint ¢ Bnsino 4t Mabomation, aprmnfﬂ/o peéf 171'0]& ﬂrye/a ?l/mreciﬁéi dn Cunha; ﬂgardé
Lt em aults 4o decimas, /W/};a‘m/ar ¢ gpressie %ﬂ%/ﬂm pe/a Prof-Maria Imaculadn Maciel
Corriéa; Cuntros NMagieos e Valor Nemerizo e W/ﬂwa?fﬂﬁﬂ%ﬂm;; pe/a Prof* Marta Maria Pereira

8 1pid 19.
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Silva; Brincanay com a Matemation ab ¥ Sogmenty o Bnsing Fandbmentad, pe/m‘ Prof’ Euldilia
Maria Barbosa Soares Rocha, Maria Melena Barbosa Soares Macedo, Maria Iraci Soares Ramos
e E@onora Lemos Soares ¢ Ar é’am%pa?f;ﬂﬁﬁfm”%ﬁ ﬂ//%%ﬂ%ﬂ/@@%wﬁé ﬂya/é Doming, ﬁe/m’
Licenciandas Carla Moreira ¢ Maria do Carmo de Sousa.

Semestralmente ha a escolha de um tema fara estudnr ¢ debater, no mesmo espago
do Semindrio,e  intercaln-se com a a/,'rej'em‘ﬂgﬁo de debates, isto &, em um encontro a/,'reyem‘aﬂ'e um
semindrio e em outro discute-se o fema em ciueyfﬁo.

O tema do illimo semestre foi Avaliagdo em Ftucagio Matomaibea, onde o texto
hisico yeﬂmt:/o é Amibagio at @mmfﬂyﬂm e Raciocinio em Meatomdtion: Metodts Alermatin,
coordenado foor Viinin Marin Poresrn dos Santos, 4o ﬁyfe/p Fundbio, do Tttty abe Matomiation al

UFRI

A pmpw'fa de construgiio cog;/'unfﬂ de materiais ;ﬁa@z’f;‘co%a&/ﬂﬂo’jicoy, a pmﬂfi;ﬂ de um
fema ﬂb’i"ﬂﬂ/m", envolvendo necessariamente as expem’éncmy, as pMﬁcM ¢ o5 saberes docentes de cadn fresson
envolvida, estio vinculados ao fato de acreditar que a introspecgiio do /,'/ang'amenfo isolado reafirma os
saberes impoyfoy for autores comerciais que normalmente estio mais preocupﬂ/oy com o5 lucros do
coméreio de suas obras do que com as mw/&mgﬂx que po&/em’am /Jmporciomr no ensino. Na re/ﬂ:gﬁo
comercial wio hi a /areocu/mgﬁo dn Matemditica ser ou néio ﬁﬂeio social e O@ez‘o de exc/mﬁo, desdle que
ﬁ@'ﬂ lucro, Oum}'quer mw/angm‘ perpmmm pe/a Gtica do lucro certo,

Esso fpostura néio é aceita ¢ fror isso néio sio comercializados os trabalhos. %@M que 0
envolvimento dos interessados, trocando expe;ﬂiéncim', discutindo imﬁom‘ﬁncm de se ministrar ou néio
determinado conteido, em certa etapa, de amadurecer dividas ¢ 7ueémr certezas a respeito de formas de
se ensinar, conduz a reflexio dos [pfoéis com educadores,

Niio é o material ﬂéﬁl"ﬂl’miﬂ/O (de pmﬁﬂﬁo de comercializagiio e heleza) que pm/uzim'
ﬂ@uma diferenca no momento de ﬂﬁrem@zqgem, mas sim & discussiio que se promove ao redor do
momento de pémg’amenfo que € 0 [ator diferencial Essa reflexiio leva & agio diferencial conjunta

Material, fpor material - foor ser diferente do cuspre iz ~ as editoras estiio assoberbadas deles, colocando-
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05 no mercado e oj[e;ﬂecemfo cursos m’pi&ﬂﬂ' a0 ﬁmﬁﬂor fara ensinar-lhes a utilizar, Entio ﬁmﬁﬂ'or [fassa
a ser um vendedor néio remunerado &/aque/e material (em troca de um e)(emﬁ/ar ﬂmfm'fo, ¢ de umas
instrugies do tipo vide-bulty, como méo-de-obra barata ¢ cirmﬁﬁm&/a, ondle os editores apropriam-se ¢
exprofariam-se da forea de pm&/ugﬁo], A4 ciuanfi/m/e de novos materinis que surgem no mercado ¢
ﬂmmﬁ,’, néio apenas de materiais concretos ¢ maniﬂu/ﬂﬁr/w', mas também de softwares educativos,

Niio fensou-se. em pmf/uzir material &ﬁf/ﬂ'ﬁcmﬁwfaﬂéﬂico fpara dar uma
“maaqingen” diferente aos mesmos conteidos, O GPAEM tem a [preocupagiio em discutiv conteitdos ¢
formas de abordzi-los ou néo,

As escolns pdﬁmy brasileiras que pw‘yuem compufm/or os tem a &&poﬁgﬁo dos
servigos hurocrdticos que apmﬂe/ﬁﬂm 0 extadly eseolir; e esse instrumento [assa 4 ser mais um &ﬁ'ferenciﬂ/
das classes abastadas (os que frossuem capz’fﬂ/ fpara mﬁiuiﬂr acesso 4 fecno/oyia, /m&/erﬁo gozar de novos
recursos), enquanto frara os alunos de escolns de periﬁw‘m (c que muitas vezes néio possuem cadeiras fpara
sentar) tal avanco femo/o'ﬂico re/,'rej'enfa mais um /[reio e 0@'31‘0 de exclusiio. Por isso opéio pe/o
material J'imﬁ/ey ¢ barato,

Zeichner (1993 ¢ 1996) afirma que:

*[...] O modo como o professor percebe a realidade serve de barreira, impedindo-o
de experimentar pontos de vista alternativos. Os professores e as professoras que
ndo refletem sobre seu ensino aceitam naturalmente a realidade cotidiana de suas
escolas, concentram seus esforgos na procura de meios mais eficientes para atingir
0s seus objetivos e para encontrar solugdes para problemas que outras pessoas
definiriam no seu lugar [...]. " (p. 17 e 9 apud Geraldi; Messias & Guerra - 1998,
p. 247).

A realidade referida é a do comércio editorial e fror néio vefletir sobre tal situngiio, o
pmfeﬂor torna-se a méo-de-obra servil ¢ bharata dos donos desse coméreio, Nos Grupos e Pesquisa-Agdio

em Educagio Matemitica, husca-se a re]%xﬁo como instrumento de mudangas.
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3. Respostas e Interpretacoes:

3.1. Levantamento e coleta de dados:

“Unm boipreto, wm Boi pintado, cada wm Lem ona cor.
Cada coragio um jeilo de mostrar o se amon ..

Boi bem braro bate Baixo, bota baba, boi bervrando ...
Dansa doido, 34 de o, 34 de dentro, b direito ...

Vai, sem, volla, vem na dara, vai ndo sofla, sai sarando ...

Jode passarink &awmlawnmw&w
Jmmafuwtw porém, oam/toau&e/amw}wmmn
(oo Suimasies Rooc)

A modalidade de [esquisa adotadn fpara o desenvolvimento deste trabalho foi a
[esquisa ciua/ifaﬁm 6, para tal, foi utilizadn a concefrghio de Chizzotti (1 1995, que afirma ser c/uaﬁfaﬁm
uma peyc]m'm que:
"[...] fundamenta-se em dados coligidos nas interagdes interpessoais, ha co-
participagdo das situagdes dos informantes, analisadas a partir de significagdo que

estes ddo aos seus atos. O pesquisador participa, compreende e interpreta [...]."
(p.52).

Para reunir as mﬁoyz‘m’ as clueyz‘ﬁey dn inueyfijagﬁa, serd necessdrio selecionar técnicas
¢ eluhorar instrumentos fara registro e andlise dos dados que frermitam utilizar dois tipos de coleta desses
dodos, também na concefoghio de Chizzotfi ( 1995): coleta de dados ciuaﬁfaﬁuoy e coletn de dndos
quantitativos.

As téenicas  utilizadns fara coletns de dndos c/uﬂﬁfﬂﬁfwy@ com ﬁmﬁﬂ'o;ﬂey
(participantes do GPAEM e pmﬁﬂ'om universitdirios que trabalham com formagiio de ﬁmﬁyyorey, nas
instituigées envolvidas) e licenciandos () participantes do GPAEM), foram a observagiio s ieants, o
entyenites il miv-avetiva e & andlbie 4 contaria, na linha de Chizzotfi (1995 ~ - 90-8] e a
nlreviits edlientivn na concepedio de Pereira (1995 ~ p 77-82).

Para Chizzotti (1995):

19 Chizzotti (1995, p. 89) define que a coleta de dados qualitativos se realiza interativamente, num processo de
idas e voltas, nas diversas etapas da pesquisa e na interagdo com seus sujeitos.
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"[...] a observagdo particjpante é feita através do contato direto do pesquisador com
o fato observado visando captar agbes dos atores em seu proprio contexto. A atitude
do observador participante pode se caracterizar por uma identificagdo total com os
participantes, vivenciando todas as agbes de sua vida. O observador partilha de uma
interagdo completa em todas as situagdes ‘espontdneas e formais, acompanhando as
agbes cotidianas e habituais, as circunstincias e sentido dessas agdes, e
interpretando sobre as razées e significados de seus atos”[..] ". (1995, p. 90-1
apud ZENTGRAF, 1999, p.63).

"[...] a entrevista ndo-diretiva é uma maneira de coletar dados a partir do discurso
livre do entrevistado. Apresenta limitagdes tais como a grande quantidade de dados:;
a emocionalidade do entrevistado, etc. [...]'.(ZENTGRAF, 1999, p.63).

“[...] a andlise de conteddo é uma técnica de tratamento e andlise de informacdes
coletadas através de documentos escritos ou de outras formas de comunicagdo: oral,
visual, gestual. [...] através da andlise de conteiudo chega-se a compreensdo critica do
sentido das comunicagdes e seu contelddo claro ou implicito [...].(1995, p. 98 apud
ZENTGRAF, 1999, p.63).

Percira ( 1995] nomein como edieativa a enfrevista onde:

"[...] a imposig@o da problemdtica (Bourdieu, 1987) levada pelo entrevistador, seja
qual for, s6 pode ser minimizada na medida em que ele se assuma como entrevistador.
Como o entrevistado jd sofreu a imposigdo dos meios de comunicagdo de massa e dos
Aparelhos Ideologicos do Estado, é papel do entrevistador instruir sobre os vdrios
grupos que disputam uma certa posigdo, fornecendo a ele contra-problemdticas
(Bordieu, 1987), a fim de que se posicione. Entendemos que isso se insere no registro
da prdtica educativa (Baldino, 1994 b). O fornecimento de contra-problemdticas, a
imposigdo que se coloca diante do sujerto (Althusser, 1980) a se posicionar por grupos
ja constituidos com formulag8es jd constituidas, leva-o a uma situagdo crise. Pois é na
crise, segundo Bourdieu (1987), que o sujerto melhor representa.

Por discordar de Zenfgmf (1999) ao afirmar que emacionalints db entrevistly &
Jator ¢ linitapio e for concordar com Pereira (. ;%/// Bourdieur - 1995) que & ma criie que 0 suyeity
melhor represents, as entrevistas foram intituladns de adeativas wiv-ahretion®™ fpara mostrar o
pmpo’ﬂfo de infe;ﬂﬁ;ﬂénciﬂ pﬂm pmuomr a /eyeyfﬂéiﬁzp@ﬁo que possa gerar a crise pmﬁoyz‘ﬂ por Percira

(1995] ¢ por buscar em Thiollent (1988) a fundamentagiio para tal intervenciio, ao afirmar:

"[..] Na Pesquisa-Agdo os pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliagdo das
agbes desencadeadas em fungdo dos problemas [..] a Pesquisa-Agdo exige uma
estrutura de relagdo entre pesquisadores e pessoas investigadas [...]." (p. 15).

120 Técnica de coleta de dados qualitativos, onde o entrevistador assume a posicio de agente que produz
intervencdo para desestabilizar o discurso do entrevistado a fim de provocar a crise que faz com que o sujeito
entrevistado melhor represente. Esta € uma forma de entrevista aberta (conversa com um roteiro flexivel).
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“[...] com a Pesquisa-Agdo os pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo
na prépria realidade dos fatos observados [...]." (p. 16).

"[...] na Pesquisa-Agdo o pesquisador intervém conscientemente [...]1." (p. 21).

"[...] porém mantém a cautela para que hdo ocorra uma imposigdo unilateral em nossas
concepgdes préprias [...1." (p. 17).

Dessa forma sente-se i vontade ao se efetuar a leitura nas entrelinhas do discurso dos
fparticipantes, ao Mepmﬂmﬂﬂ'e com interferéncias desestabilizadoras de suas verdades e cortezas,

Hei o que criticam esse. frosicionamento ﬂ@anﬁfo que tal frostura queém a
@iﬁmi;/m[e cienfi][im for haver incmﬂpomgﬁo de raciocinios imprecisos. Porém ao se tomar Thiollent

(1988) como fonte [para negar este comportamento séptico, encontra-se:

"[...] A Pesquisa-Agdo ndo perde sua legitimidade cientifica pelo fato dela estar em
condigdo de incorporar raciocinios, didlogos ou argumentos acerca de problemas
relevantes. Tal incorporagdo supSe muito mais do que recursos légicos: a metodologia
deve incluir no seu registro o estudo cuidadoso da linguagem em situagdo e, com isto,
o pesquisador ndo precisa femer a questdo da imprecisdo. Processar a informagdo e o
conhecimento obtidos em situagdes interativas ndo constitui, em si mesmo, uma
infragdo contra a ciéncia [...]1." (p. 28).

Assim, a cada encontro do GPAEM, nas idas ¢ vindas as escolas/universidades
envolvidas, através da observagio de jeyz‘oy, de dizeres, afirmagtes e poyiciommenfoy, de a@i@oy travados
¢ dn observacio de atividades /}/ﬂmgm/m', dn vealizagiio de entrevistas e de relatos sio realizadas
obyervagio /ﬁ/ﬂé&%ﬁmfz nlyenity edlmentinn mio-alvelivn e analle 46 4’0/7/54/%@#% a coleta e analise de
dndos fara esta dissertagéio.

As entrevistars edieativns wiv-abretimns foram realizadns com: uma pmﬁﬂ'om de

lendbrcins construlpnsd™ fpara socivetpoculbaral™. membro do GPAEM, que leciona em escoln

121 1] O construtivismo emergiu como tendéncia pedagégica a partir da epistemologia genética piagetiana,

passando a influenciar as inovag¢des do ensino da Matematica. [...] Essa influéncia trouxe maior embasamento
tedrico a inicia¢do ao estudo da Matematica, substituindo a pritica mecénica em Aritmética por uma pratica que
visa, com o auxilio de materiais concretos, a construg@o das estruturas de pensamento 16gico-matemadtico ou a
constru¢do do conceito de nimero e dos conceitos relativos as quatro operagdes. [...] Para os seguidores desta
tendéncia o conhecimento matemadtico ndo resulta nem diretamente do mundo fisico nem de mentes humanas
isoladas mundo, mas sim da agdo interativa/reflexiva do homem com o meio ambiente e/ou com atividades [...].”
(FIORENTINI - 1995, p. 18 - 20).

122 <[ ] mostram as contradi¢des existentes entre a “aprendizagem”da Matemética na escola e as solugdes
buscadas pelo individuo no cotidiano, dentro de contextos relacionados a vida, ao trabalho [...]. Defendem a
teoria da diferenca cultural, onde as criancas de classes pobres ndo sdo carentes de conhecimentos e de
estruturas cognitivas, mas talvez ndo tenham habilidades formais tdo desenvolvidas em relacdo a escrita e a
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parﬁcu[an estadual ¢ municiﬁaﬂ um profeﬂor /@0123 de tandnein formalsity oliied™, que_ji
participou do GPAEM; um proﬁ53'0¢~a/un0’25 que leciona em escolns de tondbrein taeniintr
recanizirtd™; um coordenador /,'ep/aﬂo'ﬂico de uma escoln de tendéncia teenicista mecanicista; cinco
pmﬁﬁ'mﬂey universitarios que trabalham divetamente com formagio de /aro}[eyyo:ﬂey de Matemdtica e dois
licenciandos, Estes licenciandos ¢ pm}[eﬂ'om ﬁerfencem as instituigiies de ensino supperior onde 0 GPAEM
fpossui pasrticipantes, e nio restringiu-se universo de entrevistados & UFY ou s UNESP, [p0is véirios
fparticifantes ~ licenciandos e pmﬁﬂ'omwaunoy tambem estudam em faculdndes pmficu/mey dn regio.

Utilizou-se, também, dos &&pw‘iﬁuoy &ﬁa/o'ﬂicoy da discussiio em estruturas coletivas
de semindrios ¢ grupos de. estudos, que apesar de &ﬁ'ferencmrem dos &ﬁjpoyiﬁr/oy de. observagéio
convencional, néio sio &ﬁjpoyiﬁuoy menos vilidos ou menos O@eﬁ'UOJ'.

Thiollent ( 1988) ressalta que:

representacdo simbdlica; ou talvez possuam uma experiéncia de vida muito rica, na qual usam procedimentos
matemadticos ndo-formais que a escola, além de ndo saber aproveitd-los como ponto de partida, discrimina-os ou
rejeita-os enquanto formas validas e possiveis de saber [...]. O conhecimento matemdtico deixa de ser visto como
algo pronto, acabado e isolado do mundo, passando a ser visto como um saber pratico, relativo, ndo-universal e
dindmico, produzido histdrico-culturalmente nas diferentes praticas sociais, podendo aparecer sistematizado ou
nao [...].”(FIORENTINI - 1995, p. 24 - 6).

' Todo professor que atua em sala de aula e que ndo tenha formagdo pedagdgica para o exercicio da fungdo,
possuindo diploma de curso superior ou ndo. Na regido (Zona da Mata Mineira) é comum encontrar varios
engenheiros, agronomos, administradores, universitarios que abandonaram e ndo concluiram seus respectivos
cursos, etc. lecionando — principalmente Matemadtica — administrando e coordenando escolas. Ndo se tem a
intencdo de minimizar a importancia do professor ao categoriza-lo como leigo, se quer apenas reforgcar que este
trabalhador estd em desvio de fung@o por ndo possuir formagdo académica adequada para o efetivo exercicio do
magistério. Sabe-se da importancia do seu trabalho e almeja-se envolvé-lo, através da formacdo continuada, para
que possa obter a formagdo pedagdgica necessdria e com isso minimizar as distor¢des produzidas em sala de aula
pela ndo qualificacdo académica para a fung@o que desenvolve.

124 «[ ] caracteriza-se pela énfase as idéias e formas da Matemdtica cldssica, sobretudo ao modelo euclidiano
(sistemalizacdo 16gica do conhecimento matemadtico a partir de defini¢cdes, axiomas, postulados) e a concepg¢ao
platonica (caracteriza-se por uma visao estatica, a-histérica e dogmatica das idéias matemadticas, como se essas
existissem independentemente dos homens) de Matemadtica. [...] nessa tendéncia acentua-se o conhecimento
livresco centrado no professor como expositor e transmissor do conteddo. [...] A aprendizagem do aluno é
considerada passiva e consistia na memorizag¢do e na repeticdo precisa dos raciocinios ditados pelo professor e
seu livro. (FIORENTINI - 1995, p. 5 - 7).

' Licenciando(a) que concomitantemente 2 sua vida académica exerce a funcdo de professor, possuindo
regéncia de classe, lecionando Matemdtica em escolas de ensino fundamental ou médio. Ao retratar o
licenciando, ndo significa necessariamente que este esteja atuando em sala de aula como docente, por este motivo
estabelecer esta diferenca.

126 Procura reduzir a Matemdtica a um conjunto de técnicas, regras e algoritmos, sem grande preocupacio em
fundamenta-los ou justifica-los. [...] procura enfatizar o fazer em detrimento de outros aspectos importantes como
o compreender, o refletir, o analisar e o justificar/provar. [..] Segundo essa tendéncia pedagdgica, a
aprendizagem da Matemadtica consiste, basicamente, no desenvolvimento das habilidades e atitudes e na fixagdo
de conceitos ou principios [...] .” (FIORENTINI - 1995, p. 18 - 20).
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"[...] a intercomunicagdo entre observadores e pessoas e grupos implicados nha
situagdo e também a restrigdo do papel ativo a todos os participantes que
acompanham as diversas fases da pesquisa ndo constituem infragSes ao “cédigo“da
ciéncia, quando este é entendido de modo plural, em particular no plano metodolégico
[...1" (p-23).

OUVINDO AS RESPOSTAS

Entrevistas e relatos

(A) Entrevista com uma professora do ensino fundamental (P1):

4 pmfeﬂom entrevistadn, P, leciona em escolns das redes parﬁcu/ar, estadual ¢
municipa/ de ensino fundamental. Participa do GPAEM desde outubro de 98, Demonstra fpossuir
jmmﬂe experiencia pmﬁﬁ'ionﬂ/ ¢ € uma foesson que procura ﬂgir o mesmice. Em saln de aula, eln motiva
seus alunos e seu “Furor /,'ep/aﬂo'ﬂico " envolvente, forém hi quem se incomode com sun energia ﬁro&/uﬁm.
Procura trabalhar as dificuldndes do aluno e assume convictamente que 0 conteiido [rrogramtico é que
tem que servir aos alunos ¢ néo vale a reciproca. Sz abr fonr Lermimar o Wirro tuds e, S& nmio dor;
Lraballmos as mecessiabtés dls altmos (comunicagio oral).
gnfgmnfe de virios m@mﬂoy do GPAEM, sendo membro desde outubro de 1998,
A pmfeﬁ'om P, diz que. particon o GPAZEM, ffoor encontrar nell um 001ty sequre 45 suas ap0e, 00
antes //i/é‘fﬁﬂ/ﬁ/fﬁ%ﬂﬁﬂh/ﬁ em suns forofpestias " Por acreditar que seus relatos sio inferessantes
fara a peyc/m'm, for querer conhecer as Vejpoxfm da comunidade 4 sua /,'roﬁoyz‘ﬂ de trabalho. Dessa
maneira, Py se fﬁ';ﬁﬁy a g’w/ar relatando as &ﬁ'ﬁcu%/ey que. possui 4o realizar seu trabalho, que
caracteriza~se pe/ﬂ ativa atengio ao aluno, ﬁe/ﬂ valorizagiio do trabalho em grufo, u/fmpmmm/o
jm&/aﬁmy dificuldndes /,'Mﬂmmm/m‘ e ﬁe/a contagiante ﬂ/eﬂriﬂ em “fazer auln”, como el mesma diz.
Néio se po;/e afirmar que esta pmﬁﬂom [possui uma tenalncir exclusiva na concefogéio
de Fiorentini (1995). Porém, verifica-se que ela transita pe/m' Lenabrcins comstrulbvirtd” ¢

socivetrocalbural®

27 1pid. 121.
128 1bid. 122.
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A entrevista ocorreu durante o més de Ju/ﬁo, em um dos encontros do GPAEM,

Pesquisador — Professora Py, como vocé sabe, estou pesquisando as facilidades e
dificuldades encontradas para a implantagdo do GPAEM, aqui em Vigosa. Sendo membro do grupo,
gostaria de conhecer melhor o trabalho que vocé vem desenvolvendo em sala de aula, e saber das
dificuldades de implantagdo deste trabalho no ambiente escolar, é possivel?

P, — Claro. Com muito prazer. De que forma eu posso ajudd-lo?

Pesquisador - Primeiramente, gostaria de saber mais um pouco sobre sua prdtica
docente, pois fiquei muito curiosos com o semindrio que vocé apresentou a respeito de jogos e
expressdes algébricas. Sei, por exemplo, que vocé leciona em uma escola particular séria,
competente e que caracteriza-se por proporcionar aos seus alunos um ensino tradicional. Quais as
facilidades e dificuldades encontradas para lecionar nesta escola, considerando sua postura
inovadora em sala de aula?

P; — Quando a atual diregéio me convidou para trabalhar 14 eu fiquei temerosa, entdo resolvi
abrir o jogo e disse a ela a forma como eu trabalho. Avisei que ndo esperasse de mim carteiras
enfileiradas, que ndo me preocupava em esgotar o livro, que gostaria de ter liberdade de dar aulas
em grupos, utilizando outros espagos além da sala de aula. Sabe o que ela disse?
Pesquisador - Ndo. O que foi?.

P; — Que era essa a postura que ela esperava de mim, pois se fosse diferente ela ndo me
convidaria a trabalhar com ela. Porém ela me pediu que entendesse que as mudangas deveriam ser
graduais. E por isso ela foi designada para esta escola. Ha um projeto de mudanga gradativa das
tendéncias da escola, porém ela deixou claro que a mudanga ndo poderia provocar divergéncias
entre os colegas.

Pesquisador - Qualquer mudanga provoca divergéncia, mesmo que inicialmente. Para
ndo haver divergéncias as pessoas devem compartilhar dos mesmos ideais mas, mesmo assim, na
hora de operacionalizar sempre hd divergéncias.

P; — Em outras palavras, foi o que eu disse. Ela entdo alegou que a divergéncia ajuda a crescer,
mas o problema é que nem todos estdo preparados para divergir, pois acabam levando para o
emocional; fomam como se fosse algo pessoal.

Pesquisador - E depois dessa conversa vocé aceitou?

P; — Sim, mas ficou bem claro como eu gostaria de trabalhar.
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Pesquisador - E quanto a questdo de seguir um conteddo programdtico pré-estabelecido,
como a escola reagiu?

P; — A escola reagiu bem, mas a cobranga maior veio dos pais. Em outubro eles jd estavam
perguntando se eu ia acabar o livro ou ndo.

Pesquisador - E qual foi a sua resposta?

P, — Eu ndo respondi. Simplesmente perguntei a eles estavam preocupados com a qualidade do
que os seus filhos aprendiam ou com a quantidade de informagdes ou mesmo com o dinheiro gasto
na compra do livro.

Pesquisador - Vocé mexeu em vespeiro. Qual a reagdo da escola?

P; — Tanto a diregdo, quanto a supervisdo me apoiaram. A diretora disse que se eles achassem
prudente, nés poderiamos ndo adotar livro na série seguinte, poderiamos trabalhar com apostila,
ou com outro tipo de material.

Pesquisador - E qual areagdo dos pais?

P; — Ndo falaram mais nada. Mas o senhor sabe como ¢ pai de aluno de escola particular, ndo
sabe? ...

P; — Imagine o senhor que outro dia uma mde reclamou com a supervisdo o seguinte:
"[...] Dona supervisora eu vim aqui reclamar da professora de Matemdtica da minha
fithal..]"”

E a supervisora perguntou o que estava acontecendo. A mde disse:

"[...] minha filha sempre foi fraca em Matemdtica., agora, com esta professora ela
estd tirando boas notas e até estuda. Alguma coisa de errado hd com ela [...]"

P, — A supervisora se espantou e perguntou o que havia de errado com o progresso da aluna.

Sabe o que a mde respondeu.?

"[.] Se hd erro, o erro € da professora, minha filha sempre foi fraguinha em
Matemdtica. Como pode ter mudado tanto assim? [...]".

Pesquisador - E. O erro é sempre do professor. Daqui a pouco vdo afirmar que o
professor, e somente o professor, é o culpado da violéncia nas escolas.... E quanto aos seus
colegas de drea.? Qual a reagdo deles em relagdo ao seu trabalho?

P, — Diferengas sempre existem entre as pessoas. Hd colegas que se adaptam mais ao estilo
expositivista, hd colegas que se adaptam mais ao trabalho que desenvolvo. Agora o mais

importante € que eles respeitam o meu espago e o meu trabalho, assim como eu respeito o deles.
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Ndo tem esse nhegdcio de achar que eu sou melhor que fulano, ou que fulano é melhor que beltrano.
Cada um fem um jeito de trabalhar e a gente estd sempre trocando figurinhas. Um pergunta ao
outro como trabalhou o assunto tal. Essa troca é gratificante. Tem um colega de ld que também
participa aqui do GPAEM.

Pesquisador — E como asupervisdo reage a este trabalho?

P; — A supervisdo ¢ séria. Ela é muito profissional. Ela acompanha de perto nosso trabalho, mas
ndo interfere na minha sala de aula. Ela sempre estd disposta a contribuir. As vezes ela ri comigo.
Quando ela pergunta o que vou dar nesta ou naquela aula, eu respondo que ndo vou dar nada. Eu
sempre digo que vou fazer uma aula com meus alunos sobre fragdes, por exemplo.
Pesquisador -— Por que a senhora faz questdo de estabelecer a diferenga entre fazer
uma aula e dar uma aula?

P; — Quando a gente diz que vai dar uma aula, a idéia que passa é de uma coisa pronta e
acabada. Quando eu digo que vou fazer uma aula com meus alunos, eu procuro passar a idéia de
que eles sdo parte fundamental nesta atividade, tanto, que vamos fazer juntos.

Pesquisador - E por que ao invés de “fazer uma aula”, a senhora ndo usa “construir uma

aula com meus alunos"?

s

P, — E, eundo havia pensado nisso. Se o senhor me permite, vou me apropriar desta idéia.
Pesquisador — A vontade. .. Professora, serd que é possivel eu assistir uma aula sua

nesta escola?

P; — No que depende de mim, sim. Serd um prazer, mas eu tenho que conversar com a diregdo.

O senhor sabe como ¢é escola particular, ndo sabe? Agora, a hora em que o senhor quiser, o senhor
pode ir a escola estadual em que eu trabalho. Ld o senhor pode chegar sem precisar de muita
burocracia. A diretora é das nossas.

Pesquisador - Da conversa que tivemos até entdo, pude observar que na sua proposta
atual de trabalho, os pais apresentam certa resisténcia ao novo, certo?

P; — Ndo chega a ser resisténcia. A palavra certa seria medo.

Pesquisador - Medo do hovo?

P; — Também. Hd também o medo de gastar dinheiro com algo que eles ndo conhecem. Nesses

tempos de crise o aspecto financeiro também conta.

Pesquisador - E quanto aos alunos? Eles oferecem resisténcia ou gostam da proposta?
P, — Logo que cheguei nesta escola os alunos achavam que iam ficar de brincadeira. Eles ainda

estavam muito acostumados ao método da exposigdo, com exercicios sé do livro. Eu proponho
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pesquisas nho supermercado, ha feira, nas lojas, mando ler jornais e revistas e por ai vai. No inicio

eles estranharam, mas agora eles se acostumaram. Os préprios alunos dizem para os outros assim:

s

‘[..] aguela professora € ‘doidinhasinha”. Ela manda a gente fazer problema de
Matemdtica indo a feira[..]"

Pesquisador - O lidico estd muito presente no seu trabalho?

P; — Ndo sé o lidico. O concreto também estd presente. ... E como o senhor diz para a gente:

"[..] se ndo partir do concreto, do manipulativo para a formalizacdo da idéia
matemdtica, ndo hd produgcdo de significado [..]” (Chaves, comunicagdo pessoal,
GPAEM, dez./98)

Essa aula sé de papel e quadro-de-giz cansa todo mundo. Quando eu proponho
uma tarefa de campo com eles, ir a feira, ao supermercado, ds lojas, etc., até os pais participam,
vdo junto e ddo opinido.

Pesquisador - E nesse dar opinido, ndo hd o risco dele fazer o trabalho para o filho?
P; — H4. Da mesma forma que hd dele fazer o dever do livro, sé que no trabalho de campo o

aluno se envolve tanto, que ele acaba deixando claro para o pai que o trabalho é dele. Ele é que
tem que fazer. O pai sé pode ser coadjuvante, pois por mais que haja a interferéncia do pai,
sempre haverd aprendizado uma vez que o aluno estard participando ativamente, ao passo que no

trabalho do livro esse aluno serd mero observador, passivo; ndo hd aprendizado.

Pesquisador - Com sua experiéncia e com a riqueza do seu trabalho, o que a senhora
espera do GPAEM?
P, — A possibilidade de troca. Quantas vezes eu melhoro ou modifico uma idéia que, as vezes,

vem dando errado a partir dos nossos debates, das nossas reflexdes. A troca de experiéncias ¢ a
melhor coisa que hd no GPAEM.

Pesquisador -— Mas existem tantos cursos oferecidos por vdrias instituicdes e mesmo
pela UFV que propiciam a troca de experiéncias...

P; — Sim, mas nesses cursos, hormalmente, a troca de experiéncia ocorre nos corredores ou no

cafezinho. Sdo cursos muito tedricos e expositivos. Ndo estou fazendo a apologia da ndo
teorizagdo. Eu acho teoria importante, mas a prdtica e a discussdo sobre essa prdtica, associada a
teoria é muito importante e gratificante. Esse é outro fator positivo no GPAEM ... Ah! Tem outra
coisa muito positiva no GPAEM: Aqui todos participam, falam, ddo opinido. Na maioria dos cursos
de capacitagdo, o professor entra mudo e sai calado. A gente ndo pode falar nada. E s6 aula, aula,

aula, ...
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Pesquisador - E, na Educacdo Matemdtica também tem muita gente assim. Isso ndo é

sé defeito dos académicos matemdticos ou dos académicos educadores. Ha muitos educadores
matemdticos assim também. O meu orientador sempre diz que “estas pessoas sdo profissionais
que tentam, expositivamente, ensinar os outros a hdo serem expositivos’.

P; — Professor, eu ndo vejo a hora do senhor terminar esse mestrado para que a gente possa

fazer mais coisas em conjunto.

(B) Entrevista com um professor leigo (Prof. L1):

0 Prof L, havia ﬁmﬂﬁcipﬂ/o de ﬂ@uMﬂ;’ oficinas ﬂe&&ﬂdjicm ministradas, dentro e
fora de Vigosa. Conhecemo-nos antes mesmo de iniciar esta fpesquisa e antes de construir o GPAEM,
Na verdade este compﬂnﬁeim participou dn inauguragio do GPAEM, demonstrando-se uma foesson
interessadn o fparticipativa.

0 relato a sequir foi coletado a fartir da entrevista com o pm}[eﬁ'or Prof. L,
Eryenﬁeim ﬂﬂm”nomo de ][mﬂmmgﬁo que, aﬁo’y dez anos de Servigos na pmﬁﬁ'ﬁo, ofﬁfﬂ ﬁe/o mqgiyfé;ﬂio
pe/oy J'eﬂuinfey motivos a@mfoy fror ele: ﬁm’mez’mmenfe, “para poder ficar em Vigosa, ao lado da
familia” em J'eﬂun/o "por buscar uma atividade que pudesse lidar com os jovens, a op¢do pela

Matemdtica acontece em fun¢do da formagdo académica”

Esta entrevista deu-se no dia 30/5/99, através de conversa telefonica. Pelo contato e
pmximmfﬂ/e com 0 pm}[eﬂw Prof. Lo, afastado do GPAEM hd cinco meses, solicitou-se sua
contribuigiio no preencﬁimenfo dn dbﬁ/é/ﬂm 957 ou, se poyyiue[ que. nos rejpon/eyye a@umm
fperquntas, com o forofadsito de ouvir os resultados das atividades no GPAEM, visto que ele sempre foi
parﬁciﬁaﬁw e a/e/mij' de ﬂ@um fempo, deixou de parﬁcipar dans reunies, Ele o/n‘ou foor rejpom/er fpor
telefone mesmo, caso néo fosse inconveniente,

A conversa que transcorreu fror mais de uma hora deu-se da sequinte forma

Pesquisador - Professor, gostaria de saber o motivo que o levou a afastar-se do

GPAEM por este periodo.

129 1 . A1
Disponivel no apéndice.
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Prof. L; — Vocé sabe que ndo sou habilitado. Sou Agrénomo. E preciso regularizar minha

situagdo na prefeitura. Na situagdo atual, ndo posso fazer nenhum concurso para as redes

plblicas de ensino. Na prefeitura sou contratado. Por isso estou aproveitando a brecha na lei'® e

buscando a complementagdo pedagdgica. Neste semestre peguei vdrias disciplinas. Agora sé
faltam duas.

Pesquisador — Vocé jd fez as disciplinas de metodologia e prdtica de ensino?

Prof. L; — Maseu jddouaula. Serd que devo fazer?

Pesquisador - Sim, pois sendo sua complementagdo pedagdgica ficard incompleta. Todo
licenciando para concluir seu curso deve fazer estdgio supervisionado e agora, o Art. 65 da LDB
vigente, prevé que o estdgio deverd ter carga hordria de trezentas horas. E €, justamente na
disciplina de prdtica de ensino que vocé fard o seu estdgio.

Prof. L; — Entdo é melhor eu verificar isso.
Pesquisador - Eu sei que o subgrupo do GPAEM do qual vocé participava, ndo estd

desenvolvendo atividades que lidam com sua prdtica docente, hoje. Este é um fator que levou-o ao

desinteresse? A proposta do grupo ndo é de seu interesse?

(0 pmfeﬂ'or Prof L, leciona em curso p;ﬂoﬁﬁ'ionﬂ/isze, no ensino médio ¢ as

atividndes do GPAEM, estio mais voltadas ao ensino de ﬂeomefriﬂ do ensino fun&/@menfa/],

Prof. L; — Ndo é isso. Eu acho que todo conhecimento adquirido é vdlido, mesmo que eu
ndo va aplicd-lo de imediato. O problema é que dando aula a noite, estudando a tarde e tfomando
conta da casa pela manhd é muito cansativo (nés estamos sem empregada). Eu tenho interesse em
participar. O pessoal é muito legal. Vocé sabe que eu tenho um bom dominio de publico, que estou
acostumado a lidar com o publico dando palestras, mas o encontro com os outros professores que
t€m mais experiéncia do que eu estd sendo muito vdlido. Eu tenho a tendéncia de repetir a imagem
dos meus professores e, hoje, dessa forma ndo dd. Ouvindo outros colegas relatarem suas
experiéncias de sala de aula eu aprendo muita coisa.

Pesquisador - E foi através dos encontros do GPAEM que vocé observou que tende a

repetir o comportamento dos seus professores?
Prof. L; — De certa forma sim. Eu jé me peguei mais de uma vez repetindo

comportamentos do seu Be/trano (meu professor de Matemdtica do gindsio, no colégio V). Um dia

1% Referindo-se ao § I do Art. 61, § Il e Il do Art. 63, § Il do Art. 67 e § III do Art. 87da LDB — Lei N® 9.394
de 20/12/96, que garante que os institutos superiores de educacdo manterdo programas de formacdo pedagdgica
para portadores de diplomas de grau superior, buscando a complementacdo pedagdgica para o exercicio do

magistério.
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coloquei uma opinido no grupo e uma colega, que também havia sido aluna do seu Beltrano, e ela
disse que eu estava falando igual a ele. Na hora, confesso que me senti orgulhoso, mas depois
parei e fiquei pensando que o seu fulano jd tinha feito aquilo hd mais de trinta anos.
Pesquisador - E quanto ao seu afastamento do GPAEM ...?

Prof. L; — Eutenho vontade de voltar a participar, mas primeiro tenho que resolver esta
minha pendéncia. Vocé sabe como o ritmo na UFV é puxado. Quando nés éramos mais hovos, nds
suportdvamos cursar aquelas matérias bem rombudas™ e ainda a dar vdrias aulas por ai.
Tirdvamos de letra. Hoje ja ndo temos o mesmo pique.

Pesquisador - Vocé acha que no GPAEM o conhecimento matemdtico é abandonado em
detrimento de desenvolvimento de técnicas e metodologias?

Prof. L; — Ndo. Abandonar ndo. E claro que valorizam-se mais as metodologias, mas
abandonar ndo. Quantas vezes a gente fem que rever alguns conceitos para desenvolver uma
atividade?

Pesquisador - E no seuentender isso é bom ou ruim?

Prof. L; — E bom. Se fosse sé teoria matemdtica vocé ndo teria nem a terga parte do
ndmero de participantes. Para quem é autodidata, reunir para discutir teoria é perder tempo. E sé
pegar um livro e estudar sozihho. O professor ndo quer ficar s6 malhando teoria, ele quer ver
coisas novas.

Pesquisador - Serd? Vdrias pessoas deixaram de comparecer.

Prof. L, - E que tem gente que sé quer as coisas prontas. Tem gente que chega ld e pensa
que vai fazer um curso. Pensa que vocé vai distribuir apostila, jogos para levar para casa ... essas
coisas. Quando chega ld e vé que tem que por a mdo na massa, fica decepcionado e ndo volta. Mas
tem muita gente que estd é sem hordrio mesmo. Lembra aquelas meninas de Carangola?
Pesquisador - Lembro.

Prof. L; — Elas fazem aquele curso de Licenciatura em Ciéncias, nos finais de semana ld
em Caratinga. Por isso elas ndo t€m vindo. Agora, quem ndo quer pdr a mdo ha massa hdo muda
nunca. E aquele pessoal que vai ficar a vida inteira repetindo as mesmas coisas do mesmo livro.
Desse pessoal ndo espere nada, ndo. Quem estd ld é porque ndo estd satisfeito com a situagdo do
ensino neste pais.

Pesquisador - E quando vocé pretende voltar ao GPAEM?

131 Neologismo utilizado pelos universitirios da UFV, nas décadas de 70 e 80 ao se referirem as disciplinas que
exigiam muita dedicag@o.
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Prof. L; - Naprimeiraoportunidade. Quando serd o préximo encontro?
Pesquisador - No dia 12 de junho. Depois da plendria a professora M vai mostrar para

0 grupo uma prdtica que ela tem desenvolvido para trabalhar com expressdes algébricas. E um
trabalho muito interessante! V& se vocé aparece ...

Prof. L; — Sendo possivel, é claro que eu vou.

(C) Conversa com a coordenacao pedagdgica de uma escola tecnicista

mecanicistal3?:

O sujeito desta conversa ndao participa do GPAEM, e ndo é professor
de Matemadtica. Seu trabalho é conhecido na cidade e uma caracteristica marcante
dessa profissional é o de incentivar os seus professores a participarem de cursos e
treinamentos, assim como do GPAEM. Referindo-se aos professores de tendéncia
tecnicista mecanicista no ensino de Matemdtica, afirma: “esses professores possuem
uma visdo muito retrograda do que é educagdo e principalmente por ndo terem nenhuma visdo
da fungdo social que desempenham enquanto profissionais de ensino”. Na época da
realizacio das entrevistas e sondagens nas escolas, esse profissional'” fez um

convite para que se entrevistasse os professores de sua equipe pedagogica.

A [resson dessa entrevista chamou-se de ﬂwmémpia, for ser mantidn neste carqo,
que foi crindo /,'e/w' em/,';ﬂey&i;ﬂioy donos da escoln onde trabalha - coordenando e lecionando - com o
pmpo’ﬂfo de dar uma conotagio de emprem séria j’unfo 4 comunidade™. A escoln ao &ﬁ@m aos ﬁm’y
utiliza a Cooratnaiz, mas, nio lhe di nenhuma autonomia de trabalho,

As atividades [ropostas ﬁe/oy proﬁﬁ'orex de feiras de cioncias, [rrojetos culturais,
atividades extraclasse séio sempore dificultadas pe/ﬂ divegéio administrativa (I6-se financeira), que é o topo
do organograma dn empresa que parﬁcipa. Ld, o diretor pe&/aﬂéﬂico esti submetido ds sangies do divefor

administrativo (financeiro).

"> Ibid. 126.

'3 Possui um projeto pedagégico bem definido, encontra diversas dificuldades em seu local de trabalho (uma
escola onde os donos sdo empresdrios; exigem que a escola dé lucro; ndo possuem um projeto pedagdgico;
pagam mal aos seus profissionais e nunca registram em carteira a real carga hordria dos funcionarios.

B4 A idéia que nutrem € a seguinte: se a coordenacdo pedagdgica é exercida por um profissional responsdvel e
que tem credibilidade junto a comunidade, entdo € essa a imagem que terdo de nossa empresa (sic.).
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As frincifoais atividades culturais ¢ extraclasse ﬁm/mj’fm pe/a administragio da
empresa de ensino onde Cooratnagio trabalha séio: f/ej'ﬁ/e de beleza, masculino ¢ ][eminino, ondle se elege

anualmente o(a) aluno(a) mais honito(a); churrascos de confraternizagéio; ofimpia/m‘ esportivas ¢

bailes de formatura,
Pesquisador - Bom dig, eu vim pegar as sondagens que deixei hd duas semanas contigo.
Coordenagao — Olha, eu estou um tanto sem graga, porque essa é a terceira vez que

vocé vem aqui e até hoje os professores ndo preencheram. Eu falei com eles naquele dia, durante
o recreio, vocé viu, e até agora eles ndo devolveram. Vocé me desculpe.

Pesquisador - Ndo hd problema, voltarei noutra hora, se ndo for inconveniente.
Coordenagao — Vocé sabe como é esse povo daqui, ndo sabe? Hd muitos que se julgam as
estrelas. Vocé ndo imagina as dificuldades para se trabalhar com essas estrelas. Qualquer
proposta metodoldgica nova eles acham que é bobagem, sem ao menos verem o que temos a
oferecer.

Pesquisador - Seicomo funciona, afinal, conhego bem o pessoal. Mas tem gente séria e
competente trabalhando contigo.

Coordenagao — Tem, mas aqui ha empresa os donos ndo ddo muita atencdo para essas
pessoas sérias a que vocé estd se referindo. Eles acham que estas pessoas sdo necessdrias, mas
na verdade eles incentivam o estrel/ismo do outro pessoal, vocé sabe, vocé os conhece.
Pesquisador - Sim, e por conhecé-los sei que pessoas que véem educacdo da mesma
maneira que nés vemos, hdo t€m muito espago hesta escola.

Coordenagao — Sabe, nés divulgamos n atividades que sdo oferecidas através da
universidade, através da delegacia de ensino, mas os que se interessam ndo tém apoio para
participar e a maioria ndo se interessa mesmo, principalmente se for na drea pedagdgica.
Normalmente o pessoal da Matemdtica acha que é besteira. Eles pensam que é algo muito
desmerecedor ou pequeno ter preocupagdes pedagdgicas, e os que as t&m acabam sofrendo
chacotas por parte dos estreldes. Por mais que nés da coordenagdo lutemos para que se tenha uma
politica de capacitagdo docente na empresa ndo conseguimos.

Pesquisador - Os donos até hoje ndo buscaram formagdo académica especifica no

magistério?
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Coordenagao -— Uns até que tentam, mas sempre ficam parados nas prioridades
financeiras. Lembra aquele plano de cargos e saldrios que existia naqueles tempos®*®?
Pesquisador - Sim. Na fase de elaboragdo, quando sugeri critérios de premiagdo e
enquadramento por formagdo no magistério e participagdo em cursos de capacitagdo docente, a
proposta foi logo descartada. A alegagdo foi que, com estes atributos, muitos donos de escola- ha
verdade a maioria - ndo seriam beneficiados com os seus saldrios de professores, por falta de
formagdo académica especifica no magistério.

Coordenagao — Pois €, estes critérios foram substituidos por dedicagdo exclusiva e

tempo de servigo.

Pesquisador - Mas naquela proposta inicial estes atributos ndo eram descartados, eles
s6 ndo tinham um valor maior do que os sugeridos.

Coordenagao — Mas os que envolvem formagdo e capacitagdo docente foram
abandonados e sé os de dedicagdo foram valorizados. Esta é uma questdo séria aqui, porque hoje
o0s critérios de valorizagdo ndo sdo tdo claros.

Pesquisador — Esse é o reflexo do projeto de escola que eles defendem.
Coordenagao - E, mas o pessoal jd melhorou bastante perto do que era. Alguns dos
diretores, hoje, jd demonstram uma certa preocupagdo com a parte pedagégica.
Pesquisador - Vocé dizia que hd muitos professores que se julgam estrelas. Vocé tem
observado este comportamento em alguma drea especifica, ou é um comportamento especifico dos
professores que possuem formagdo pedagdgica?

Coordenagao -— O estrelismo (sic) ndo é privilégio de uma drea, apesar de que ha
Matemdtica é mais comum acontecer. Agora, normalmente, os licenciados ndo tém este
comportamento; isto é mais comum acontecer com os professores leigos.

Pesquisador - E, na pesquisa que estou realizando tenho observado que este
comportamento de inflexibilidade e egocentrismo do professor leigo - de Matemdtica, é claro -
ndo tenho competéncia de falar de outras dreas - , ndo ¢ exclusivo dos professores da sua escola.
Coordenagao - E. Em outros trabalhos que realizo fora da empresa, tenho observado
isso, e exatamente com mais freqiiéncia nos professores de Matemadtica.

Pesquisador - Acredito que é a drea onde ocorre a maior concentragdo de leigos; pelo

menos é o que tenho visto.

135 Refere-se 2 época de implantacdo do plano, quando se teve a oportunidade de orientar Coordenagdo na

confecgdo de alguns itens deste.
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Coordenagao - Sim, sim.. eu também observo que o maior ndmero de leigos é na

Matemdtica. Apesar desta concentragdo ser muito grande has exatas, de um modo geral, mas na
Matemdtica é maior ainda. E aqui na empresa, os diretores nédo estdo preocupados com a formagdo
académica ou pedagdgica do professor. Aqui, se um calouro passou em primeiro lugar no vestibular
e pede para dar aulas, rapidamente eles providenciam algumas aulas para ele.

Pesquisador - Esse filme jd é conhecido. Veja quantos ex-alunos acabaram largando a

universidade para dar aulas. Dai o tempo vai passando, eles ndo se formam, ndo conseguem
empregos melhores por falta de formagdo académica e ficam dependendo desta empresa a vida
toda.

Coordenagao — E, vocé tem razdo. Tivemos bons alunos que entraram na universidade,

comegaram a dar aulas, e acabaram largando os seus cursos por causa da empresa.

Pesquisador - E. Observe sé. Se um desses professores leigos alegar que deseja

reduzir a carga hordria para voltar a estudar, os donos ndo vdo negar, mas vdo de cara tentar
persuadi-los com uma carga hordria maior, ou vdo colocar vdrios empecilhos. Observe sé.

Coordenagdo — Emesmo.. mas por qué?
Pesquisador - Para gerar dependéncia. O professor nessas condigdes fica preso dquele

emprego. Sem o diploma ele ndo tem como tomar novos rumos, ndo tfem cacife para apresentar
propostas diferentes daquelas vigentes na empresa. Como jd te disse, este também é um projeto
de escola. Por isso, hd tempos, eu venho falando que escolas com propostas como esta, onde os
interesses financeiros estdo acima dos interesses pedagégicos, ndo t&€m um tempo de vida dtil
muito longo. Ou estas escolas avangam, criando condigdes de trabalho para o professor,
construindo um projeto pedagdgico, ou ficam na mesmice esperando a faléncia bater a porta ... Na
proposta de capacitagdo docente que defendo, se o professor ndo tiver liberdade de escolha
(politica, profissional, salarial), seu trabalho sempre serd, para ele, o mesmo que um grilhdo para o
escravo. Acho que estd na hora de alforriar o professor. E para ndo se repetir o mesmo equivoco
da Lei Aurea - abandonando o professor & prdpria sorte - é necessdrio investir na sua
capacitagdo, através de formagdo inicial e continuada e através de melhores condigdes de

trabalho.

(D) Entrevista com um professor universitario (Ui):

U, foi meu pmfeﬂ'or em um curso de pa’yigm/rmgﬁo em Matemdtica Pura, a nivel

de mestrad, que iniciei em @oyz‘o de 1937, em uma instituigdo /Mé/im estadual, do c/ua/ evadi-me em
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dezembro do mesmo ano, antes mesmo do término do forimeiro semestre de aulns, No perio/o em que
frecib'ienfm/ﬂ suas aulas, eva alvo de diversas crificas de sun farte, por questionar a estrutura curvicular do
curso e por f[efemér uma fomfnﬂgﬁo académica ﬁﬁ'ﬂrenczm/ﬂ entre licenciandos e hacharés,

A cobranga de hordrios ¢ comparomissos era tio r{gi&/ﬂ que, se Uy avistasse seus alunos
em uma festa ou bar, a noite, ele cﬁejﬂm a0 desmando de e;pemfoy no dia sequinte na entradn do
fépam‘amenfo fpara questionar tais haibitos,

Mais de dez anos se [passaram e tive a 0pmﬂfuni&/ﬂ/e de veencontri-Ib, agora, com
frosturas bem diferentes f/miue/m da época em que ﬁﬂeqdienfam suas aulas, 7—@'6, prreemﬁrme a0 ver
U, orientar um circulo de leitura de frecas teatrais envolvendo alunos de um &éﬁarfamenfo de
Matemdtica.

Especiﬁmmenfe nessa entrevista, o GPAEM néio atingiu o entrevistado, foor néio fer
a pﬂrﬁcipﬂgﬁo dele, pore’m observei que, ﬂm/uzi nesse entrevistado ﬂ@um incomodo /aoiy, /wr vdrias vezes
tentei vender-lhe um adesivo /,'/a}'ﬁco com a é/&/ﬂﬁ/ﬂwﬁ@ GPAEM ¢ 0 mesmo sempore demonstrou-se
reficente.

Ao iniciar a conversa, a infengéio era saber que f:ﬂfz/efo'ria esse pmﬁm’om/ (c que era
conhecido pe/a sua @i&éz e ﬁe/a “aversiio” aos educadores matematicos, eu entre eles, for defender
frosicies contrdrias ds suas) havia ﬁeiﬂcomﬂi/o até cﬁeﬂmﬂ a esse atual momento, Analisando suas
imforessies ¢ respostas que néo se relacionam a ferqunta divetriz, forém, é ﬂmfzﬁmnfe, através desta
entrevista, observar a mutagio dos pm’nc;’pz’oy ¢ idéins das [ressoas com o passar dos anos, princi/m%enfe

[0 ser um marco que rompe e aloranda o divisor de aguas existente entre a Matematica e a Educagio

Matemditica.

Pesquisador — Boa tarde, professor. O senhor se lembra de mim? Eu fui seu aluno em
1987.

U; — Sim, claro. Apesar dos cabelos brancos o senhor continua o mesmo elemento

questionador. Naquele tempo jd nos questionava (refere-se aos matemdticos) sobre a produgdo
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matemdtica, a produgdo de aprendizado matemdtico, sobre a preocupagdo com o aluno ... Lembro-

me bem.
Pesquisador — Fico felizem saber que o senhor ndo se esqueceu de mim.
U; = Ah, sim. Naquela época o senhor jd manifestava sua tendéncia a Educaglio Matemdtica. S6

que naquele centro (refere-se ao departamento) ndo era muito comum esse tipo de discussdo.
Pesquisador - Sim. Foi por isso que eu ndo continuei no programa. Eu gosto da
Matemadtica Pura. Essa foi a minha formagdo académica, mas eu buscava algo diferente. Minha
preocupagdo ¢ voltada a outro objeto fora da Matemdtica. A Matemdtica é minha ferramenta no
processo educativo. O foco do meu trabalho é o aluno. Mas eu ndo condeno quem tem a
Matemdtica como foco.

U; = Claro, afinal de contas, os dois sdo importantes. Eu acho que em um departamento de
Matemdtica temos que ter as duas coisas. Temos que ter profissionais voltados a pesquisa
Matemdtica e fambém profissionais voltados a Educagdo Matemdtica.

Pesquisador — Professor, o senhor estd sempre me surpreendendo. Primeiro por suas
declaragdes e em segundo lugar pelo trabalho que o senhor tem desenvolvido com os alunos. Esse
trabalho cultural é muito interessante. O senhor poderia me explicar melhor sua proposta de
trabalho cultural?

U; = O departamento promove vdrias atividades culturais ao longo do primeiro ano do aluno
iniciante. Com isso procuramos dar uma atengdo maior ao aluno, fora da relagdo professor/aluno
em sala de aula. O propésito é diminuir a evasdo, tornando-os mais préximos do professor. Eu
entdo propus esta atividade de leitura de pegas teatrais. Comegamos com comédias gregas, mas
lemos vdrias obras hacionais.

Pesquisador - E como tem sido a aceitagdo dos alunos?
U; — Boa. Tem surtido bons resultados. Hd rapazes e mogas que chegam aqui e ndo sabem ler,

ou t€m vergonha, talvez. Ao final do ano esses rapazes e mogas estdo mais extrovertidos, com
uma leitura mais segura.

Pesquisador - Esse ambiente é muito rico.

U; — Sim. Semana passada, por exemplo, lemos um conto do Guimardes Rosa.. O senhor
conhece?
Pesquisador - sSim. E meu autor predileto. Sagarana, Grande Sertéo: Veredas,

Primeiras Estorias, ..Eu adoro o Jodo Guimardes Rosa.
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U; — Eutambém gosto muito. Ele é de uma riqueza impar. Nés pegamos um conto de Sagarana,
se ndo me falha a memdria, e ao final da leitura do conto um aluno participante me disse:
professor, o senhor me deu a oportunidade de fazer uma viagem por um lugar que pouco conhego.
E eu perguntei se ele nunca havia viajado pelo sertdo de Minas Gerais. Ele me respondeu: jd fur
vdrias vezes a Minas, mas a viagem a que me refiro € d minha imaginagéo.

Pesquisador - Eu fico extasiado com estes relatos, pois eu tenho a mesma impressdo
quando eu leio o Guimardes Rosa. Existem poucos homens com tamanha criatividade e poder de
envolvimento.

U; — Concordo com o senhor. Eu adoro suas obras.... Mas, veja que maravilha: aquele rapaz
(referindo-se a um aluno que apontava no final do corredor), muito calado, muito timido, no inicio
de voz presa, agora me surpreende desta forma.

Pesquisador -— Mas professor, eu tenho uma grande curiosidade em saber como estes
alunos, que participam desta atividade, se conduzem no seu curso. A disciplina que o senhor
leciona exige muito do aluno. E essa é uma disciplina que normalmente apresenta um elevado indice
de abandono e reprovagdo. E ndo € sé aqui. Em todo lugar por onde passei é assim.

U; — E, o senhor fem razdo. Eu ja lecionei em outros lugares e sempre observo isso. E uma
disciplina que exige base de Matemdtica do colegial e exige muita dedicagdo. Mas o senhor me

perguntou sobre esses alunos no meu curso. Bom, eu observo que o comportamento deles é muito

diferente.
Pesquisador - Diferente de que maneira? Em notas? Em rendimento? De que forma?
U; — Ndo sdo, necessariamente, os mais brilhantes, ou os que t€m as maiores notas, mas sdo

bem mais extrovertidos, mais questionadores, mais observadores. A leitura abre novos horizontes

para o homem.

Pesquisador — Entdo o senhor concorda que o estudo da Matemdtica leva d
introspecgdo?
U; = Sim, claro. Nos dedicamos muito a estudos isolados e hormalmente compartilhamos o

prazer de nossas descobertas com alguém que fala a mesma linguagem nossa.

Pesquisador - Entdo o senhor defende que na formagdo do matemdtico é importante
que haja espago para outras atividades além da Matemadtica.

U; = Sim, sim. Acho fundamental. Inclusive, penso que sua produgdo matemdtica serd bem
maior, pois atividades como leitura, pintura, teatro, mdisica além de relaxar, fazem o homem

crescer, se organizar, se disciplinar.
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Pesquisador - E adisciplina é fundamental para quem aprende Matemdtica?
U; — Ndo sé ao matemdtico. A todo profissional a disciplina é fundamental, mas principalmente

ao matemdtico.

Pesquisador — Por isso, haquele tempo, todos os dias o senhor nos esperava ds 7h

50min na porta?
U; - Talvez. Para ser sincero, atitudes assim sdo rompantes de uma juventude que jd ndo

tenho mais. Hoje eu ndo me permito mais esse tipo de atitude.

(E) Entrevista com um professor de metodologia e do pratica de ensino da
Matematica (U2):

Em 19/5/99 encontrei o /Jmﬁﬂ'mﬂ de Pritica de Ensino e Mefo&/o/(ym do Ensino de
Matematica (U,). Este pmﬁﬁw é m;ponm’ue/ ﬁe/o estagio J'uperuiyionﬂ/o de a@un;‘ dos licenciandos
(de um dos carsos de Licenciatura em Matematica envolvidos com esta [esquisa ) fparticipontes do
GPAEM. Para re;’ymm/a-/o, niio revelarei qua/ das instituigies envolvidas, tampouco 0 nome deste
pmﬁﬂiom/ entrevistado. Nossa conversa transcorreu em torno da wio aceitagio das horas de estagio que
seus alunos desenvolvem J’Mm‘o a0 GPAEM,

Esse pmﬁm’om/ (U,) foi convidado a participar da construgio do GPAEM, fois
ﬂ\/gum' de seus alunos, que /mrﬁcipamm das aﬁ'cinm' pe/ﬂjq'gicm' que vesultaram na abertura do
GPAEM, falavam de seu compromisso e acreditavam que esse /,'roﬁﬂiona[ poa[eria contribuir com
nossos forofadsitos. Mesmo sendo convidado, Uy néo quis se envolver foor &ﬁvelyéncim fpessonis com outros
fparticipantes.

Foram virias as tentativas de encontri-lo na instituicio onde leciona em regime de
dedieagio exclusiva, ﬂ@uma;’ fressons de seu convivio pmﬁﬁ'iomf ~ alunos ¢ colegas de trabalho -
sugerivam que frocurasse fpor ele em um cursinho ﬂrelueyfiéu/pw de uma cidnde [proxima da sede da
instituigiio de ensino superior onde leciona,  pois 16 era mais fdcil encontrd-lo do que na faculdade
(sic.), pore’m esta atitude /,wéria trazer a@um com'fm:yimenfo. Ao acaso nos encontramos na rua ¢ a

conversa aconteceu J'Oé uma W}ﬂi"qbﬂ'}'e, &gtmm/ﬂm/o a C’ﬁbﬂ/ﬂ /Mﬂ'}'ﬂi’ﬂ
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Para velatar os fatos, vamos transcreve-los, na integra

Pesquisador — Bom dia U,. Tudo bem?
U, - Oi
Pesquisador - U, eu gostaria de saber do senhor, como devo proceder para que as

horas de atividades executadas no GPAEM por seus alunos participantes ou que virdo a participar

do GPAEM, possam ser contadas como estdgio.

U2 — Nem sei se irei aceitar.

Pesquisador - Posso saber por que?

U, — Porque eu posso aceitar ou ndo. Depende.

Pesquisador - E quais seriam os critérios para o senhor aceitar?

U, — Depende. O que eles fazem Id?

Pesquisador - Participam de atividades de planejamento com professores das redes de
ensino, debatem as prdticas docentes comuns aos professores de Matemdtica, participam da
elaboragdo de materiais diddtico-pedagdgicos, auxiliam os professores ha aplicagdo das atividades
planejadas com a utilizagdo destes materiais... Agora por exemplo, o pessoal estd confeccionando
um jogo de trilha para ensinar Geometria. Quando este jogo for para a sala de aula, os estagidrios
auxiliardo o professor na execugdo desta tarefa.

U, — Ndo sei se este jogo me serve. Tenho que ver.

Pesquisador - O grupo é aberto, estd a sua disposigdo. Aparega em uma reunido. Alids,
o senhor foi convidado desde o inicio, mas eu sei que o senhor é muito ocupado. Serd que pode-se
ir a sua sala para conversarmos sobre o assunto?

U, — Quarta-feira a tarde reservo hordrio para atendimentos. Vd ld.

Pesquisador - Quanto d validade das declaragdes expedidas, pode ficar trangiiilo que
irei especificar o nimero de horas de atividades administradas, de planejamento junto aos
professores e em sala de aula. Fique tfrangiiilo que providenciarei tudo direitinfio. O senhor
aceitard nossa declaragdo ou serd necessdrio solicitar ds escolas que providenciem também?

U, — Ndo. Eu posso aceitar sua declaragdo. Mas vamos ver isso direito. Meu tempo é muito
curto. Esse semestre estou com dezenove alunos de Prdtica de Ensino, cada um tem que me

apresentar quarenta e cinco horas de estdgio e eu sé ganho uma hora de gratificacdo de estimulo

d docéncia. Ndo hd como eu acompanhar todos os estdgios. Faga as contas. E simples. Eu ndo
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ganho para isso. Além do mais meu tempo é curto. Por isso eu me limito a fazer somente o que

estd regulamentado (grifo nosso). Com o pessoal da Matemdtica eu nhdo vou além do necessdrio.

Agora, com a Pedagogia, ndo. Com elas meu trabalho de metodologia de ensino de Matemdtica é
certinho. Eu acho que isso que vocé estd fazendo vai servir para preencher as trezentas horas,
pois até agora hdo vi hinguém se mexer.

Pesquisador - Ndo U, A proposta vai além de preencher horas. Ela visa a valorizar a

prdtica docente, tornar o planejamento um momento de socializagdo do saber docente, ndo um
momento de introspecgdo. Queremos aproveitar nosso espago para integrar licenciando e
professor, jd com toda sua experiéncia. Esse momento é muito rico para todos nds. Nos principios
de funcionamento do GPAEM tem ld a proposta. Enviei-a para o senhor em outubro (de 98).

U, — Ahé? Eu ndo li. Deve estar ld em cima da minha mesa. Se eu ainda ndo joguei fora. Eu

estou muito atarefado. Eu assumi a carga hordria do professor Fulana que saiu para o doutorado.
Ndo posso assumir mais compromissos do que jd tenho.

Pesquisador - Entdo fica assim, se possivel for, na préxima quarta-feira procurarei o

senhor.

(F) Entrevista com uma professora universitaria participante do GPAEM (Us):

Entender os motivos que levam um pmfeﬂ'or a afastar-se do GPAEM é fato
associado d petyunfﬂ diretriz ¢ de suma relevincia fara a reestruturagio das atividades do grufo.

Apds um semestre de. atividdes utilzou-se J&w/m/ﬂm g5 fara se conhecer os
frincipais motivos que levavam o pmﬂﬁ'or a abandonar os encontros do GPAEM,

Para ofimizar a andlise dos dados do instrumento em questéio, procurou-se os
proﬁﬂorey que, por um motivo Wﬂﬁiuen néio haviam entreque seus questiondrios no perz’o&ﬁ; de trinta dins
apds a postagem. Solicitou-se que remetessem o material & secretaria do NEICIME, onde havia uma
caixa de coleta fpara que pu&ﬁm’em  gozar do direito de emitir suns opiinies sem frecisar se identificar.

Num desses contatos, teve-se a opom‘um’/mfe de conversar com a ﬁrofeﬂ'om

universitario Uy, que parﬁcipou dn oficina /W/aﬂo'ﬂica que originou o primeiro GPAEM, e também dos

13 Niicleo de Ensino Integrado de Ciéncias e Matematica.
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J'u@mpw', durante o J'eﬂumﬂj semestre de 1998, A pmfeﬂom U, possui ﬁéywﬁmz‘om&ﬁ? em Matemditica,
& muito atuante e participativa junto aos alunos da licenciatura, nio apenas no que se refere o ﬁro&/ugﬁo
do conhecimento matematico. Seﬂumfo os licenciandos, U, sempore se fﬁjﬁﬁe a orientsi-los no que tange 4
formagiio do pmﬁyyiona/ de saln de auln, vessaltando importdncia de. valores que. perpassem 4

Matemdtica ¢ incentivando-os a conhecerem mais a pm/ugﬁo cienfifica na drea de Educagivo
WMatematica motivando-os a /,Wfici/m;ﬂem do GPAEM.

A conversa ocorreu em seu ﬂﬂéﬁ’)ﬂfe &/E fl"ﬂéﬂ/ﬁ@ em Junﬁo 5[9 99

Pesquisador - Bom dia, professora. Eu enviei & senhora uma sondagem para que
pudesse avaliar as atividades no GPAEM e eu gostaria de saber se o questiondrio jd retornou ao
NEICIM.

U3 = Ndo eu ainda ndo enviei. Ele estd aqui. Se quiser pode ler.

Pesquisador - Na verdade eu prefiro este relacionamento aberto e franco, mas se
causar algum constrangimento eu posso levar por escrito e ndo precisa colocar o nome. O que
importa € sua avaliagdo.

Us; — Ndo, ndo hd problema. Eu também prefiro falar diretamente, até porque ndo tenho nada a
criticar. Eu é que estou muito atarefada neste semestre.

Pesquisador - Bom, quanto ao seu afastamento, tenho o relato por escrito, mas
gostaria de saber sua opinitio sobre a sistemdtica das reuniges.

U3 — Eu sé posso falar a respeito do periodo que fregiientei. E esse periodo foi vdlido. Eu
aprendi muito com os professores. Mesmo observando que muitos tém algumas deficiéncias
conceituais em Matemdtica, eu aprendi muito. Nés sé sabemos dar aulas de expositivas. Eles tém
um monte de técnicas que sdo interessantes. O ambiente de troca é muito bom, até porque a sua
preocupagdo de ndo fugir da Matemdtica e ficar sé no discurso é vdlida. Aqui no departamento nés
questionamos muito isso. Tem muita gente que descamba para as questdes pedagdgicas e
abandonam completamente o ensino de Matemdtica.

Pesquisador - Professora, como a senhora vé o GPAEM sendo coordenado um professor
de Matemdtica do Ensino Médio quando hd no departamento pessoas com uma titulagdo maior do
que a dele?

U; — Had pessoas que se ressentem com isso. Vocé sabe. No inicio quiseram levar esse assunto

ao colegiado, mas ao amarrar as atividades do GPAEM ao NEICIM, afirmando ser o GPAEM
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interdepartamental, vocé minimizou as forgas dessas pessoas. Eu acho que vocé é a pessoa mais
indicada para assumir essa coordenagdo. E ndo ¢ a titulagdo que dd competéncia para isso. Aqui
nés somos matemdticos e dentro da estrutura da UFV vocé €, hoje, a pessoa mais indicada a
fazer isso.

Pesquisador — E asenhoravé perspectivas de retorno ao GPAEM?
U3 — Eu fico com muita vontade de voltar a participar, mas eu estou em comissdo de concurso,

na cdmara curricular, com um montdo de aulas, e mais projetos. Nas minhas aulas eu sempre

incentivo meus alunos a participarem. Sé lamento ndo poder participar ou ajudar mais.

Pesquisador — Eu também lamento sua auséncia, mas sé no fato da senhora incentivar a
participagdo de seus alunos, isso jd é uma grande ajuda.

(G) Entrevista com um professor universitario participante do GPAEM (Uy):

0 ﬁmﬁ;’;’or U, 6 membro de um dos m@mpoy do GPAEM, Este pmﬁﬂiona/
leciona no ensino J'upe;ﬂior pﬂm alunos de diversos cursos de jm/uﬂgﬁo, inclusive pﬂm os cursos de
Licenciatara e Bacharelndo em Matemdtica, 94 atuou como coordenador de cursos, em bancas de virios
concursos e como membro de cimaras curriculares,

Do GPAEM, U, participa desde inauguragdo. Conciliador, ético e humilde, é
adovado ﬁe/oy licenciandos fror todos esses atributos. Com doutorado em Matematica, sua pm’ncipﬂ/
atividnde extensionista é na drea de mpach‘ﬂgﬁo de ﬁmfeﬂ'omﬁ No J'ejumfo semestre de 99, néio
farticipou das atividades, a@am/o excesso de trabalho, o que ¢ facilmente comprom’ue/ e jw'ﬁﬁc&iue[
Observou-~se que nas pﬁenmﬂim', 7/4 pon/em, néio centraliza a pa/ﬂum, Suas intervencoes sio J'empm

opon‘unm’,

Pesquisador - Professor, conforme haviamos combinado, estou aqui para conversar
sobre o GPAEM, é possivel?

U, — Claro, vamos chegar.

Pesquisador — Eu gostaria de saber o que leva um matemdtico com a sua formagdo a
dedicar-se a atividades como as do GPAEM.

U, — Eusou matemdtico de formagdo, de profissdo, mas também sou professor e meu trabalho

¢ preparar o licenciando para ser professor. Eu acho bacana esse interesse dos professores de
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participarem. Gosto das questdes ligadas a Educagdo Matemdtica. Eu acho muito importante o
envolvimento do departamento nesse trabalho. E bom para os licenciandos e para nds,
professores.

Pesquisador - O senhor entdo acha que o GPAEM tem cumprido um bom papel auxiliar

na formagdo do professor?

U, = Sim. Eu acho importante o trabalho que o GPAEM tem realizado. Os professores que
participam se envolvem. Estdo porque gostam. Eu acho importante procurarmos saber o porqué da
descontinuidade da participagdo dos nossos alunos, fato que ndo ocorre com os professores dos
grupos.

Pesquisador - Concordo com o senhor. Preocupado com essa rotatividade de
licenciandos pelo GPAEM identificou-se duas situagdes: a primeira, é que os licenciandos que
permanecem e que t&m continuidade na participagdo dos grupos séo os que jd t€m regéncia de
turma. Acho que devemos procurar atingir aqueles que ndo t€m essa experiéncia de sala de aula. O
segundo fato observado refere-se ds caracteristicas do préprio departamento. Lendo o histérico
da universidade e da criagdo do departamento e pude observar que a licenciatura veio a reboque
neste processo de criagdo do bacharelado. Isso reflete na preocupagdo e intengdo do graduando.
Acredito que a maioria busque o bacharelado.

U, - E verdade. Nossos alunos faziam o bacharelado e um niimero muito reduzido buscava a
licenciatura através do apostilamento (complementagdo com algumas cadeiras pedagdgicas). Vocé
me dd licenga de fazer uma pergunta?

Pesquisador - Sim, fique a vontade.

U, — Euachei interessante suas observagées e gostaria de saber como, entdo, envolver nossos
alunos no GPAEM para participarem.

Pesquisador - Se os professores em suas aulas e no dia-a-dia incentivarem os alunos,
eles passam a se interessar. Acho que devemos lembrar-lhes que a maioria, ao se formar, vai
mesmo para a sala de aula. Poucos adentram o campo da pesquisa matemadtica.

U, — E verdade, por isso acho importante nés do departamento - alunos e professores -
estarmos envolvidos no NEICIM, no GPAEM, no PROCAP'¥” e em outros projetos que envolvam
essa questdo da Matemdtica da sala de aula.

Pesquisador - E no departamento, como os professores estdo reagindo a existéncia do

GPAEM e ao fato dele ser coordenado por um professor do COLUNI?

137 Programa de Capacitacio Docente mantido em convénio com a Secretaria de Estado da Educacio de
MG.
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U, — Eu ndo posso responder pelos meus colegas, mas eu e os outros colegas que participam do
GPAEM acreditamos na sua proposta. Essa preocupagdo de envolver professores e licenciandos
continuamente na construgdo de materiais e de discussdo é muito positivo. Nds queremos nossos
alunos cada vez mais envolvidos ho GPAEM. Precisamos criar umas disciplinas na drea de Educagdo
Matemdtica e o caminho é através do GPAEM.

Pesquisador - Ndo sei se o senhor sabe mas, através do GPAEM, apresentou-se um
projeto solicitando a criagdo de, pelo menos, trés disciplinas ha drea de Educagdo Matemdtica.

U,y — Vocé observou se esta proposta ndo bate com nenhuma disciplina dada pelo departamento
de Educagdo?

Pesquisador - Baseei-me na grade da Matemdtica e da Fisica. No curso de Fisica as
instrumentagdes sdo dadas pelo préprio departamento.

U, — Certo, mas na Matemdtica essas disciplinas sdo dadas pela Educagdo. Nés temos que
tomar cuidado em ndo criar atritos com o departamento de Educagdo, ndo criando a falsa
impressdo de que desejamos hos apropriar de algumas de suas disciplinas.

Pesquisador - Desculpe-nos a franqueza, mas eu acho que as disciplinas que eles
oferecem deviam ser dadas por educadores matemdticos, nem por pedagogos, nem por
matemdticos.

U, — Também concordo, mas essas questdes entram pela esfera de politica administrativa da
universidade e esse terreno é muito dificil de lidarmos.

Pesquisador - E o que fazer entdo?

U, — Temos que criar um espago hosso, sem que haja conflito com outros departamentos. A
instrumentagdo pode ser um caminho, talvez se colocarmos algo como Laboratério de Ensino de
Matemdtica, fique mais fdcil de atingirmos nossos propésitos, pois ai é evidente que esta
disciplina deve ser de responsabilidade do departamento de Matemdtica. Um outro problema € a
contratagdo. Nés jd pensamos em abrir vaga em concurso para educadores matemdticos, mas o
problema é que, com a politica atual, nés sé estamos perdendo vagas. Por isso o GPAEM é um bom
caminho para resolvermos problemas da formagdo dos licenciandos na drea de Educagdo

Matemdtica.

(H) Relato de um professor universitario (Us):

a ﬁmfeﬂ'or U, participou do forocesso de selegio fpara o Programa de Pis-
Graduagio em Educacio Matemdtica da UNESP (PGEM), na condigio de entrevistador, enquanto
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pmﬁﬂor neste programa sempre demonstrou-se interessado /,'3/0 meu trabalho, ﬁmcummﬂ; contribuir,
indicando leituras ¢ J'bgerim/o procurar conthecer o lraballo do Balbho ¢ dto Carrera no G2A foois ke
4 /0¢mi1 & 0008 vy gostar (comunicagio oral).

Sua J‘@eyfﬁo levou-me ao GPA ¢ este ao GPAEM. Quando iniciei as atividades

J’unfo a0 GPAEM, fprocurei U; fara contar-the a novidade e ele disse:

"[...] este é o caminho para vocé procurar atingir todas as suas inquietagdes [...]
quando vocé entrou para o programa, durante sua entrevista pude observar que vocé
possuia vdrias inquietagSes, mas ndo possuia uma diregdo. Através do GPA, vocé
consegui dar um rumo a elas. Isso é bom, fico feliz [...]." (PGEM - dezembro de
1998, comunicagdo oral)

Ao se observar o corfro dn entrevista, ver-se-d que néio se desvirtuou do pe;yum‘a
divetriz; na verdade vai-se além dela, fpor considerar que essa € uma rejpoyz‘a a intervengdio &ﬁ'ferencm/ que
0 GPAEM realiza no PGEM ou no f/e/mrfamenfo de Matemdtica da UNESP de Rio Claro.

Passando pe/o Laboratério de Ensino de Matemditica, observei que a@un;’ alunos do

jm&/mgﬁo discutiom com 0 professor (Us) do fé’yci/;/im a formagio de a@um’foﬂoy de domin
matemdtico. Adentrei o recinto e, fpor a@um’ instante,s observei a calorosa discussiio que estava voltadn

ejpeciﬁmmenfe [aras o composigio da feca do 0 jogo. Niio me confive e resolui inferferir.

Pesquisador - Professor, dd licenga? Posso participar desta discussdo?
Us — Pode. Vocé conhece esse material?
Pesquisador — Sim. L4 no GPAEM, a partir desse material usado no GPA, nés

confeccionamos mais quatro dominds geométricos. Eu, inclusive, estou com eles aqui em Rio Claro.

Us — Vocé poderia trazer para a gente conhecer e, se possivel, copiar?

Pesquisador — Perfeitamente. Agora, se vocés quiserem, podemos discutir o principio

matemdtico existente na formagdo do dominé e a partir dai, vocés poderiam confeccionar outros

Jogos.

Us — Otimo. Entdo na préxima aula vocé vem, participa e mostra para todos nds o seu trabalho.
No dia sequinte, no ﬂaéinefe do pmﬁﬂ'or U; . apresentei os materiais desenvolvidos

no GPAEM. Apis a exﬁﬁmgﬁo do funcionaments e 0@'31‘1’1/05‘ de codn 4 jogo, 0 Uy afirmou;

Us — Quando vocé comegou o trabalho com seu grupo de pesquisa?
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Pesquisador - Em outubro do ano passado.

Us — E vocés jd produziram todo esse material?

Pesquisador - Existem outros, porém ainda estdo sendo testados.

Us - E gratificante ver a evolugdo desse trabalho. Eu me lembro de quando vocé chegou. Tinha
um montdo de idéias, mas nada de concreto. Inclusive uma das coisas que discutimos foi a
dificuldade de quem iria te orientar. Vocé é uma pessoa com muita experiéncia profissional. Isso
assusta muitas as pessoas. Eu fico muito feliz de ver seu trabalho decolar. Vocé poderia
apresentar esses jogos para uma escola de ensino fundamental que vai nos visitar essa semana?
Pesquisador - Com muito prazer. E sé marcar.

Us — Entdo vocé vem amanhd ds treze horas, discute com os licenciandos, matriculados na
disciplina de Laboratério de Ensino de Matemdtica, os objetivos, métodos de execugdo e
confecgdo dos jogos e, depois, eles te ajudam a aplicd-los com os alunos.

Pesquisador - Eu queriaaproveitar para pedir desculpas por ter invadido sua aula e ter
tomado a fala interferindo no seu trabalho.

Us — Ndo houve interferéncia alguma. Vocé chegou na hora certa. Sua exposigdo foi produtiva
para todos. Esses licenciandos vdo se formar e vdo para a sala de aula, entdo eles devem ouvir
quem tem experiéncia de sala de aula. Essa troca é importante para eles. Eu digo que na sala de
aula as coisas ndo funcionam tdo bonitinhas como ha universidade. Eles vdo ter vdrios problemas
que aqui eles nem sonham enfrentar. Agora, nés poderiamos verificar a possibilidade de vocé
estagiar na minha disciplina de Fundamentamos de Matemdtica durante o segundo semestre. Vai
ser importante para eles. Vocé tem muita experiéncia e o seu trabalho ho GPA e no GPAEM pode
ajudd-los muito. Eu gostaria que vocé analisasse esta possibilidade.

Pesquisador - Euacho étimo, até porque para o professor é mais importante participar
da construgdo, da discussdo e do planejamento de uma atividade ou de um material diddtico-
pedagdgico do que a simples cépia ou compra do material pronto.

Us — Entdo, todas essas questdes, que sdo relevantes, vocé poderd abordar na aula com os

licenciandos.

(I) Relatos de licenciandos (L1):
Fl@um’ licenciandos, membros do GPAEM, sondaram-me 4 rejpeifo dn

pom‘éiﬁ/a/e de dar-lhes uma declaragio ejpeciﬁmmﬂ? 0 nimero de hovas e as atividades desenvoluidas
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fpara que /Jwﬁeﬂem veduzir o nimero de horas de estdgio na ﬂiyci/}/im de Pritica de Ensino dn
Matemdtica em suas rejpecﬁum' universidades de origem. &gem’ que conversassem com seus pmﬁﬂom e
con}[orme 0 interesse e os critérios fpor eles estabelecidos, me fﬂ';ﬁuy & CONVErsar ou negociar & pom’ézﬁ/m/e
de ﬂpmueifﬂmenfo das atividades do GPAE Mﬁﬂm Seus m/aecﬁuoy ej'fa'jioy.

Em uma das instituigies five ﬂ{gum' /aerm/goy néio solucionados até a data deste relato.
Ressalto, entretanto, que, aﬁo’y a@um‘ imﬁm’xex, esthio os mesmos /,'reyz‘ey a serem solucionados, aindn que
seja difieil cﬁejmﬂ a um fonfo comum.

Esta entrevista foi concedida for um aluno do pmfeﬂ'or 'Uz'sg, participante do
GPAEM que tem se demonstrado um entusiasta no que tange & sua participagdo, sempre &ﬂkpom'r/e/
pﬂm i dis salas de auln com os pmﬁﬁmﬂey~peycim}wﬁwey pam ﬂﬁ/icmﬂ oy'ojw'.

A entrevista com Lyocorreu dois dins afs & conversa com o pmﬁﬂ'or U,

L é licenciando ¢ pomfi uma holsa de estudos pﬂm alunos carentes, pe@ que deve
trabalhar um nimero xde horas semanais em sua instituicio, fara pagar seus estudos, %Wﬁcipa como
membro do GPAEM desde sua fundagio. Como afirmado anteriormente, em toda atividade que
envolve licenciandos e escoln, L, semppre se oferece fara farticipar, porém sua agio estd sempre

condicionada ds horas de trabalho pam poa/er manter sua bolsa de estudos, Seﬂumfo ele:

"[...] eu gostaria muito de participar de tudo, mas sé posso se ndo atrapalhar meu
hordrio de aulas e de trabalho. Eu dependo da bolsa. Ndo posso deixar nem de
trabalhar, nem de estudar [...]."

Pesquisador - Vocé conversou com o professor U, sobre o aproveitamento de suas
horas de estdgio?

L; — Conversei e ele disse que ndo pode aceitar as atividades deste semestre.
Pesquisador - E por qué? Ele justificou?

L; — Ndo. Sabe o que é? E que eu ainda ndo estou matriculado nesta matéria, sé no préximo

periodo. E ele disse que ndo pode aceitar essas minhas horas de estdgio, mas ele aceita do pessoal
que jd deu aula por ai. E também do pessoal da Fisica que trabalha com o professor Fulano de Tal,

num projeto dele. U, estd usando dois pesos e duas medidas.

138 Entrevista (E) noitem 3.1.
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Pesquisador - E uma questdo para se conversar. Deve-se procurar saber os critérios

que U, estabeleceu para estes estdgios. Se estivermos dentro destes critérios, acredito que ele
aceitard. Se entrarmos em rota de colisdo ndo conseguiremos atingir os ob jetivos.

L, — Véseosenhor fala com ele.
Pesquisador -— Se houver compatibilidade nos objetivos, é claro que conversarei.

Inclusive ja marquei de ir procurar U,.

L; — Seo senhor o encontrar?
Pesquisador - E porque?
L; — Porque ele dd aula num montdo de cursinhos pré-vestibulares por ai. O pessoal diz que ele

tem dedicagdo exclusiva aqui na faculdade, mas a gente ndo o encontra em lugar algum. Tem gente
que ao desejar falar-lhe, aguarda-o ha porta do cursinho, porque no seu gabinete é dificil.

Pesquisador - Vejq, entendo que ndo importa fazer quarenta e cinco, cento e oitenta

ou trezentas horas de estdgio. Ndo é esse o objetivo. E claro que se puder ajudd-lo neste
particular, o farei, mas procure pensar no GPAEM como um lugar de enriquecimento da prdtica
docente. E o ponto que gera esta riqueza € a participagdo de todos, o espirito cooperativista, a

socializacdo do saber docente.

(J) Entrevista com um professor-aluno (Prof. Al):

Estaéa J’éjm’)&/ﬂ entrevista realizadn com nosso o Prof. Al

Em ambas o entrevistado deu-me total liherdade fpara pué/icmﬂ na infegra as
entrevistas, mesmo assim opz‘omxe foor néio divulgar seu nome.

Pro]{ Al ¢ licenciando em Matemdtica numa das universidades envolvidas com a
fresquisa e leciona, atualmente, com uma carga hovdria de quinze horas semanais em escolas do regidio ¢
ministra aulns ﬁmﬂficu/ﬂrey [para que frossa jm"ﬂnfil" seu sustento.

Cuando entrevistado /Jﬂ/ﬂ [rrimeira vez, possuia o interesse em saber o pom/ué de sua
evasiio do GPAEM, visto que afastou-se dos encontros fror um perio/o de quarto meses. Atualments ele
pﬂrﬁcipﬂ: de trés m@mﬁoy do GPAEM ¢ tem contribuido muito realizando wm intercambio entre seus

co/eﬂm' licenciandos ¢ proﬁyyorey,
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Os licenciandos que nao [ossuem ex/}eriéncia de saln de aula, normalmente viio ao
?ro]{ Al fara realizarem /,'e;yum‘m a rejpeifo de situactes do cotidiano lefivo, Y)e;yunfam como agiriam
diante de uma situagio x,  you Somente fépoiy de fpassarem /,'3/0 co/eﬂa é que me procuram fara emitir
uma Upimﬁa Este é 0 elo de que necessitava ﬂam minimizar a evasao ;/miue/ey que nunca aSSUMIram

uma rejénciﬂ de classe,

Pesquisador — Da primeira vez que conversamos vocé disse que havia se afastado do
GPAEM no lltimo semestre pois encontrava-se assoberbado de tarefas tanto na sua vida
académica, quanto ha sua vida profissional. Serd que vocé poderia contar mais uma vez como foi o
seu semestre?

Prof. Al. - Clarol Eu estive ausente do GPAEM porque assumi um montdo de aulas nas
escolas em que trabalho, e o senhor sabe, eu preciso dar uma ajuda ao povo ld de casa, entdo, eu
peguei aulas, em quatro cidades diferentes. Passo a semana inteira viajando.

Pesquisador - Vocé tem idéia da distdncia existente entre as cidades em que leciona?
Prof. Al. - A menor distdncia é de setenta quildmetros e a maior de aproximadamente
trezentos e sessenta quildmetros.

Pesquisador - E quantas aulas vocé dd por semana?

Prof. Al. - Vinteecinco aulas.

Pesquisador - Quer dizer, vinte e cinco aulas mais deslocamento, entdo, vocé viaja pelo
menos dois dias?

Prof. Al. - Ndo. Eu viajo de segunda & sexta-feira. Dd a impressdo de que passo mais
tempo viajando do que lecionando.

Pesquisador - Entdo gostaria de saber, como ficou seu semestre na universidade?
Prof. Al. - Em algumas disciplinas, fiquei reprovado, outras eu tranquei e em uma eu
fazia apenas provas.

Pesquisador - Além do aspecto financeiro quais as vantagens que vocé obteve com esta
ciranda de viagens e aulas?

Prof. Al. - Para ser sincero, a principal vantagem foi o crescimento em relagdo a
matéria; a gente aprende muito tendo que resolver estas questdes de vestibulares; os alunos
exigem o mdximo e a segunda vantagem foi a de entrar no circuito. O senhor sabe que em

cursinho, temos que fazer nome.
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Pesquisador - E vocé, ao terminar seu curso pretende continuar lecionando em cursos
preparatérios?

Prof. Al. - Afté a um tempo atrds sim, mas fico olhando para os professores mais
antigos e me recordo de uma conversa que tivemos, quando o senhor falou da experiéncia que teve
ao trabalhar com seus ex-professores em cursinhos no Rio. O senhor disse assim: no primeiro dia
foi uma sensagdo extasiante - dividir matéria com meus ex-professores - depois, com o passar do
tempo vi que a maioria dava a mesma aula de hd quase dezoito anos, sem tirar nem pér uma virgula
- até as piadas eram as mesmas, s6 mudaram os personagens, sairam de cena os militares e
entraram os politicos. O senhor se lembra desse papo que levamos?

Pesquisador - Sim, me lembro. Sé ndo sabia que havia produzido tanto efeito assim.
Prof. Al. - Na verdade, na hora eu achava que era brincadeira sua. Até pensei assim:

para ele é fdcil falar isso, agora que ele tem estabilidade, emprego publico garantido, tem sua
casa, seu carro. Assim & fdcil ...

Prof. Al. - Posso fazer uma pergunta?
Pesquisador - Fique a vontade.
Prof. Al. - Quantas aulas o senhor jd chegou a dar por semana, na época em que

lecionava em cursinho?

Pesquisador - Setenta e seis aulas semanais.
Prof. Al. - E porque o senhor parou?
Pesquisador - Um dos motivos jd havia dito. Ao olhar para meus ex-professores,

colegas de trabalho, observei que a mesmice batia a minha porta. A segunda coisa que incomodava
muito era o fato de, para aumentar a renda aumentava o nimero de aulas, o que diminuia
sensivelmente sua qualidade. Ndo conhecia os alunos por nome, ndo sabia quem eles eram, o que
queriam. S6 sabia que devia entrar em salas de cento e vinte a cento e oitenta alunos e cumprir
um programa cuja meta era resolver tantos exercicios. Ndo havia hora de perguntar ao aluno se
ele tinha ddvida, se a forma utilizada para explicagdo era de seu agrado ou ndo. Isso era
massificante e ndo pedagdgico. Respondi sua pergunta?

Prof. Al. - Respondeu.
Pesquisador - Entdo agora vocé responde a minha.
Prof. Al. - Para ser sincero eu gosto de dar aula. Amo minha profissdo mas isso que o

senhor disse ai de sala cheia, de trabalho massificante, eu ndo me amarro mesmo. Na verdade eu
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queria trabalhar em escolas onde pudesse fazer um trabalho legal com os alunos. Sem essa de
pagou-passou, ou de ter que ficar seguindo apostila tal, pdgina tal.

Pesquisador - E qual o papel do GPAEM na sua formagdo de professor?
Prof. Al. - No inicio, quando eu vim as primeiras vezes achava um porre. Tinha um

pessoal que ndo acompanhava meu raciocinio matemdtico. Eu ficava pensando: como esse cara pode
dar aula de Matemdtica assim; ele é muito /erdo. Depois eu passei a me entrosar melhor com o
pessoal e vi que o mesmo cara antes considerado /erdo tinha outras coisas a me oferecer.
Pesquisador - Fico feliz com sua ponderagdo, mas hd trés coisas que gostaria de
pontuar. A primeira € a seguinte: saber muito bem um contetdo ndo implica necessariamente que o
individuo serd um bom professor. E claro que todo professor tem que conhecer o conteldo que
leciona, sem ser necessariamente conteudista. Acredito que se deva valorizar o trabalho
desenvolvido para chegar a um aprendizado. Muito do fracasso no ensino de Matemdtica reside no
fato de se valorizar somente o produto final (o conteddo), sem se levar em conta o esforgo que se
teve para atingir tal aprendizado. A segunda coisa que gostaria de pontuar refere-se ao fato de
que no GPAEM deve-se buscar o que cada um tem a oferecer e ndo o que ndo se sabe; esse é o
diferencial entre a proposta do grupo e o oferecido nos vdrios cursos de capacitagdo docente. A
terceira coisa a pontuar é: na época em que vocé se afastou do GPAEM o motivo foi falta de
tempo ou desencanto com o trabalho?

Prof. Al. - Ndo. O motivo foi a falta de tempo, tanto é que retornei.
Prof. Al. - Se o GPAEM acabasse hoje por um motivo qualquer, garanto que nés

(referindo aos participantes do GPAEM) ndo seriamos mais os mesmos, com ou sem GPAEM. Esses
questionamentos fazem a gente pensar numa outra proposta de escola. Mesmo de escola
particular, a qual eu sei que o senhor ndo é muito chegado.

Pesquisador - Veja bem, eu ndo tenho nada contra o professor ou aluno de escola
particular. Eu defendo que: primeiro, educagdo € um dever do estado; segundo, que dono de escola
particular que sé trabalha em fungdo do lucro é comerciante e ndo educador e tenho certeza de
que a escola particular que se propde a desenvolver um trabalho educacional sério, tendo um
projeto pedagédgico sério, o lucro vem como consegiiéncia.

Prof. Al. - Quer ver um exemplo? Lembra daquele dia que discutimos as formas de
avaliagdo em Matemdtica®??

Pesquisador - Sim.

% Discutimos e trabalhamos o texto Avaliagdo de aprendizagem e raciocinio em Matemdtica: métodos
alternativos, de Vania Maria Pereira dos Santos, publicado pelo Projeto Fundao, em 1997.
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Prof. Al. - Toda vez que eu vou elaborar ou corrigir uma prova fico me lembrando das
nossas discussdes. Serd que quero verificar o aprendizado do aluno? E meu desejo verificar o que
ensinei? Quero premiar ou castigar o aluno? Eu entro em parafuso.

Pesquisador - Ndo se martirize. E através da divida que vocé corrigird distorcdes em
seu critério de avaliagdo. Nés crescemos muito mais nas dividas do que has certezas.

Prof. Al. - Eisso que eu estava falando. Sdo estes os questionamentos a que eu me

referia. A cada encontro com o pessoal do GPAEM e cada vez que vocé me vem com uma conversa
dessas eu me pergunto o que eu estou fazendo dando aula numa sala para mais de cingiienta
alunos. Uma coisa € certa: eu tenho mudado muito meu jeito de pensar sobre o que quero como

matemadtico.

(L) Entrevista com licenciando (L2):

0 licenciando L, ﬁﬂeqdienfou 0 GPAEM nos meses de outubro e novembro de 98,
Afastado desde entiio enviou-me a J&w/m/ﬂw g5 ¢ mesmo sendo-lhe ﬂamm‘i/o 0 diveito de omitir seu
nome no questiondrio, fez questéio de identificar-se assinando-o, Em funcio de sua transparéncia, entrei
em contato com este licenciando fara realizar esta entrevista,

Esta entrevista foi realizada na [primeira semana de J’u/ﬁo de 99. L, ingressou na
UFYV no frimeiro semestre de 98, foossui holsa de alimentagio ¢ de moradia (Bolsa-atividade) e
mostra-se convicto em relagio ao seu futuro pmﬁm’om[ Destjn lecionar ¢ diz que entrou na {aculdade
fpara ser pmﬁﬁ'or de Matemdtica,

A partir desta entrevista, formamos 0 GPAE My Tnstrumentagdiv frars o Zonsing ae
NMatemaitea, que ¢ constituido de licenciandos da UFV, onde sou o mediador do  grufo.

O resultado tem sido extremamente poyiﬁuo, [ois além de minimizar a evasio de
licenciandos, nota-se que hd uma maior /,Wﬁcipagﬁo deles em outros m@m/}oy form&wﬁ)f for pmﬁ’ﬂ'orey
da vede ¢, como consequbneia do entrosamento entre licenciandos /;rofeyj'orey, varios estigios tém sido

efetivados,

Pesquisador - L., julgo importante ouvir as opinides e criticas daqueles que freqiientam

o GPAEM. No momento, solicito aqueles que encontram-se afastados o envio da Sondagem 05 a
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fim de replanejar as atividades. Como vocé se identificou ao emitir opinidio, resolvi entrevistd-lo
com o propdsito de obter mais informagdes para o trabalho. Sendo o questiondrio de mdltipla
escolha, as respostas ficam muito limitadas, por isso, primeiramente, gostaria que vocé expusesse
que atribuigdes o levaram a afastar-se do GPAEM, Visto que o aclimulo de atividades foi sua
justificativa para o afastamento.

L, — No semestre em que me afastei do GPAEM estava cursando cinco matérias rombudas e o
tempo fica curto, até porque dessas matérias quatro eram bem pesadas e a outra tinha pratica de
laboratério que toma um fempdo.

Pesquisador - Tenho observado uma rotatividade de licenciandos muito grande no
GPAEM, vocé sabe me dizer o motivo?

L, — Nés jd conversamos algumas vezes no RU™ e outras no PVA™, na verdade sé o Prof. Al.
dd aula, entdo para ele é mais fdcil. Ele entende todos estes problemas que o pessoal discute nos
grupos e hés somos novatos. Mesmo convicto de tornar-me professor de Matemdtica, eu ainda ndo
entendo de planejamento de aula, efc.

Pesquisador — E se nés formdssemos um grupo composto somente por licenciandos,
vocé acha que o pessoal se interessaria?

L, — Euacho que sim. O pessoal estd interessado, mas além do que eu falei para o senhor, hd a
dificuldade de hordrios. O hosso hordrio é muito puxado.

Pesquisador - Basta vocés sugerirem um hordrio que eu me disponho a vir para mediar
o grupo. Pode ser somente eu, ou vocés gostariam de contar com a presenga de outros
mediadores?

L, — Ndo, o pessoal prefere o senhor mesmo. Nés gostamos dos professores do departamento.
A Proff X ¢ exigente, porém orienta muito a gente, o Prof. ¥ é excelente, explica muito bem, a
Proff Z é fera, sabe muito, orienta muito o pessoal, mas nés ficamos com vergonha de expor
alguma dificuldade de 22 grau.

Pesquisador - Como assim?
L, — Por exemplo, eu nunca estudei logaritmo em minha escola e quando o senhor fala em

construirmos um dominé de logaritmo, isso jd me agrada, pois assim eu posso quebrar esse tabu.
Acho que pelo fato do senhor ndo ser meu professor, ou talvez por ser professor do COLUNI, a

gente fica mais d vontade para expor as didvidas que trazemos Id do 22 grau. Na verdade a gente

140 Referindo-se ao Restaurante Universitério.
141 pavilhdo Central de Aulas.
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fica com vergonha de expor aos nossos professores que ndo sabemos logaritmo, por exemplo. Eu
acho que eles vdo dizer que esse é um problema de vocés a duvida aqui é outra.
Pesquisador - Acredito que eles ndo fariam isso. Pelo menos o pessoal que vocé citou
tenho certeza que ndo agiria assim. Pense de outra forma: se vocés chegaram da universidade
cursando Matemdtica e ndo aprenderam logaritmo, a deficiéncia é do sistema de ingresso, o
vestibular. Mas se vocé ndo fentar superar a falta de conhecimento deste conteldo, entdo a
deficiéncia passa a ser sua. Basta ndo se acomodar.

L, - E, eu ndo havia pensado dessa maneira. E por isso que o pessoal fica mais a vontade
contigo, vocé ndo nos condena por ndo sabermos uma coisa. Ao invés de condenar, procura logo
uma solugdo.

Pesquisador — Talvez porque eu também ndo tenha aprendido logaritmo no segundo

grau. Nessa época eu queria saber de esporte, de movimento politico estudantil e de farra.

L, — E como o senhor fez para aprender?

Pesquisador - Comecei a dar aulas particulares quando estava prestando vestibular,
dessa forma eu tinha que aprender para ensinar. Vocé jd pensou em dar aulas particulares?

L, — J4, mas tenho vergonha.

Pesquisador - Essa é uma boa maneira de vocé ir treinando. Isso forga vocé a rever
contelidos que sdo pré-requisitos necessdrios no ensino superior, vocé vai adquirindo desenvoltura
para falar em publico. Aula particular é um bom comego para quem deseja ser professor, além de
garantir-lhe uns trocados.

L, — Seeuprecisar de algum livro, alguma ajuda, posso contar com o senhor?
Pesquisador - Claro. Ndo sé para aula particular, como também para orientagdo em
estdgios.

L, — Professor, o senhor tem algum dia disponivel a noite?

Pesquisador - Tenho.Para que?

L, — Pra gente formar esse grupo de licenciandos. Eu falo com o pessoal, sei que tem gente
que vai topar. Mas tem que ser matéria de gindsio e de segundo grau, certo?

Pesquisador - Tudo bem, mas a minha proposta é que discutamos na condi¢do de
futuros professores. Nés trabalharemos os contelidos, mas também metodologias, prdticas e
maneiras de apresentar esses conteldos em sala de aula, na condigdo de professor. Pode ser
assim?

L, — Pode! O pessoal estd mesmo é a procura disso. Podemos comegar nesta semana?
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Pesquisador - Que tal as tergas-feiras, de dezenove das vinte e uma horas?

L, — Nesse hordrio, a maioria do pessoal pode. Eu vou falar com eles e depois telefono para o
senhor.

Pesquisador - Obrigado. Valeu pela forga. Essa conversa que tivemos foi muito
proveitosa.

(M) Relatos dos professores de Matematica do COLUNI (Ps e Py):
Por ser 0 COLUNI a unidade de ensino em que trabalho, J’u@g de fundamental

imﬁmﬂfﬁnciﬂ 4 opinidio dos compﬂnﬁeﬁﬂoy de drea, a mfaeifo do trabalho J’unfo a0 GPAEM ¢ quais
J’iﬂnifimp/oy pro&/uzem os mesmos sobre o trabalho deste Grupo de Pe:quivm?lgﬁo,

Para formar esses relatos, fui reﬂij'fmm/o, a0 /onﬂo do pem’o&/o em que estava afastado
fara treinamento e desenvolvimento desta fresquisa, todas as imforessies e ofiinides dos co/eﬂm' PP,
sobre 0 GPAEM e sobre o /eyempenﬁa i frente da coordenagiio deste Grupo.

Inicialmente Py mostra-se mais Veceﬁﬁf/e/ 4 formagiio do GPAEMe i a fpesquisa, o
que néo impﬁm que P, tenha sido indiferente; na verdade, P, demonstrou-se mais cauteloso, Ambos
pmﬂﬁcipamm do Semindirio de ﬂﬁm‘enfﬂgﬁa de fresquisa ﬂﬁ;ﬂeyenfﬂ/ﬂ em outubro de 98,

A todo instante, Py manifesta seu p/ejy'o em participar das reunites (do GPAEM),
mas & carga de comprromissos_junto ao COLUNYI imﬁe/e que isto acontega, Por outro lado, P,
manifesta um interesse condicionado. Para ele sua [articipagio esti condicionada a dois fatores z’uej'u/ 4

fundamentais, \S’gumﬁ) Py

"[...] ftenho interesse em participar, mas para tal é necessdrio vocé retornar e
também & preciso eu verificar que a aplicabilidade do trabalho do grupo vd contribuir
diretamente para a qualidade do ensino e da aprendizagem de nossos alunos no
COLUNI [...]"

E um /ejﬁ'o antigo dos pmfeyyorey de Matemdtica do COLUNY, construir um
Lahoratério de Ensino de Matemdtica em nossa unidade de ensino, forém sabe-se que, além da falta de

espago, necessita-se de um lastro que re}[e;ﬂemﬂe as solicitagies de aquisighio de material, Pe?P, acreditam



155

que, com o sucesso do trabalho ﬁro&ﬁtzi&ﬁ) pe/o GPAEM, consequiremos formar o lastro necessdrio fpara
execugdio deste ﬁrg’efo.

O acimulo de atividades ao assumivem minha cargn hordria, tanto de sala de auln
quanto de. atividades administrativas™ foram fatores relevantes que os im/aeaé’mm suas participogies
mais ativas no GPAEM. A bhurocracia ﬂove;ﬂnﬂmenfa/ impe/ﬁmﬁ? a contratagio de outro pmﬂ’ﬁ'mﬂ,
apo’y 0 fﬂ/ecimenfo de um co@a nasso de drea, deixou-os ainda mais assoberbadbos,

Apas o infausto acontecimento, [procurei Pye P, fara saber se gostariam que eu
retomasse as atividades de ensino em ﬂmgﬁo do acitmulo de trabalho que eles assumiriam™, Ambos
fomm contra a idéia e assumiram aindn mais atividades [para que eu pm/eﬂe concluir o trabalho de
pesquisa. P, referendndo for Py afirmou:

"[...] Ndo se preocupe com o COLUNLI. Preocupe-se somente com o seu mestrado.
Deixa que nds assumiremos essa carga hordria, afinal ninguém é culpado pelo
acontecido. Foi uma fatalidade e ndo € justo que vocé assuma essa responsabilidade.
Quem deve assumir a responsabilidade e tomar providéncias é a administragdo da
Universidade [...]."

0 que ficou muito [resente em todos os instantss, nas conversas com Pye P, foi a
[rreocupuagiio com a aﬁﬁméiﬁ/mfe deste fméﬂ/ﬁg/unfo a ﬁopu/ﬂgﬁo alvo. Fsta [reocupagio de ambos nivo
é ﬂ@o isolado. Quando parﬁcipei dn reestruturagio dos documentos que norteiam as normas fara
treimamento dos profeﬂ'orey de Ensino Médio da UFY, uma condigio sine qu4 110m, para 0 co/eﬂim/o,

foi o condicionamento desse treimamento a direa educacional, visando um retorno a nossa realidade de

ensino, com o ﬁmpdﬁfa de melhorar a Wﬂ:ﬂ'ﬁ/ﬂ&[e de ensino no C’o/e'ﬂio Universitario,

(N) Relato da dire¢ao do COLUNI (Ps5 e Ps):
P; ¢ Py sio proﬁyyorey do COLUNY, que estiveram na divegiio desta unidade

durante o periop@ de meu afastamento,

"Houve periodos em que tiveram que assumir uma carga de 24 horas/aula semanais, mais periodos de
fiscalizacdo de provas, reunides de comissdo de ensino, bancas e atividades administrativas nos exames de
selecdo para ingresso no COLUNI, orientagdo de estdgios, reunides de colegiado, correcdo de provas,
atendimento individualizado aos alunos entre outras tantas atividades.

14348 horas/aula, mais fiscaliza¢des de prova e reunides de colegiado, além de bancas em concursos.
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Submetendo ao co/eﬂimﬁ?”‘z* a pmﬁmfa de treinamento /mm 0 mestrado, 175

myumenfa que:

"[...] Este treinamento é de fundamental importdncia para a drea de Matemdtica e
para o COLUNI, pois € a primeira vez que um professor pede para sair para um
mestrado voltado para a drea em que realmente atua...]."

O reflexo desta defesa veflete a manifestagio do co@im/o, ondle houve aprovagio por
unanimidade tanto no ﬁem’o&/o de afastamento, quanto na afrovagio dos relatsrios de atividades,

P néio mediu es’forgoy diante as virias instincias da universidnde [ara consequir uma
holsa ou f/y'u/ﬂ de custos, foois 0s decretos de n° 2370 ¢ de v’ 2400% o Conselho \S’uperimﬂ dn CAPES™
deliberaram que as holsas do PICOT wiio po/em‘mm ser destinadns as instituigies da regico sudeste,
onde o nimero de docentes com titulagiio estivesse fora do intervalo de 25% a 40% de mestres e
doutores, Py ¢ Py, sempre que pom'ue[ deram afoio /oyiyfico cedendo salas ¢ material, mesmo poyym'n/o

dificuldndes com a faltn de fancionalidade do ﬁréfﬁo onde o COLUNY encontra-se instalado,

Por varias vezes, 175 a@ou que:

"[...] Um dos reflexos positivos do que vocé estd fazendo, é o fato de que, toda vez
que sai alguma matéria no jornal ou na TV sobre o seu trabalho, vocé sempre faz
questdo de ressaltar que é professor do COLUNI e vdrios colegas seus estdo
achando isso bom [..] jd houve casos anteriores onde, ou omitiram o nome do
COLUNTI, ou sé citaram o nome do érgdo, ou do nicleo, ou do departamento onde
estdo desenvolvendo o trabalho [...] E bom para o COLUNI e para todos nés, quando
alguém levanta a nossa bandeira [...]."

Quanto a pﬂrﬁcipﬂgﬁo nas congressos inz‘emmiomiymg, contei com o emﬁenﬁo de Py
buscando recursos ﬁnanceimy fara viahilizar as viagens,
Na andlise dos relatirios de treinamento, Py faz questéio de vessaltar a impuortncia

dns atividades que tenho desenvolvido e que, J'eﬂum/o ele, viio além dos limites do treinamento, Para Py

144 4 .
Que referenda através de voto, o afastamento de um professor para treinamento.

% De 10 e 21 de novembro de 1997, respectivamente.

146 Coordenaciio de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior. Orgio publico de fomento & pesquisa,
responsavel pela distribuicdo de bolsas de estudos para os desenvolvem pesquisa a nivel de mestrado, doutorado
e iniciagdo cientifica, no Brasil e no exterior.

'47 Programa Institucional de Capacitacio Docente e Técnica da CAPES. Responsavel pela distribuicdo de
bolsas de estudos a nivel de mestrado e doutorado, para docentes e técnicos das institui¢des publicas estaduais e
federais de ensino superior.

' Citados no item 2.3.1.2.
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"[...] Tem muito professor aqui na universidade que, ao sair para treinamento, ndo
realiza a metade das atividades que vocé vem realizando.[...] Esse trabalho no GPAEM
tem sido muito importante para as dreas de pesquisa e extensdo do COLUNI, e agora
com esse projeto (O Projeto de Geometria envolvendo o COLUNI e departamento de
Matemdtica, do GPAEMg) vocés vdo atingir também a drea de ensino. Isso é muito
bom. Eu acho muito importante esse trabalho, porque além de tudo, é uma prestagdo
de servicos d comunidade [...]."

Sondagens

Chamou-se de J‘Oi’}ﬁ/ﬂﬂem os ciueyﬁomi;ﬂioy o@kﬁuoy ﬂ/ﬁﬁcm/oy, na ﬁwma de téenica de
coleta de dados quantitativos, na concepgdio de Zenfjmf (1999).

Com estes instrumentos, bhuscou-se:

"[...] a mensuragdo de varidveis preestabelecidas, procurando verificar e explicar sua
influéncia sobre outras varidveis, mediante a andlise da fregqiiéncia de incidéncias e
correlag8es estatisticas descrevendo, explicando e predizendo [...]." (CHIZZOTTI -
1995, p. 52)

tendo como O@Eﬁuo, dentre outros, r/erificar a aceitagio do GPAE M no ambiente escolar. Encontra-se
no ﬂpémﬁce desta dissertagiio uma cdpia de codn yom/ajem ﬂp/ica/a.

Apresentar-se-do agora os o@kﬁuoy em relagiio a cadn J'on/ﬂjem apﬁm/ﬂ, A andilise
dos dados levantados parﬁ;ﬂ destes instrumentos serd discutida, ainda neste mpifu/o, no item 3.2,
Somente os dados do J%w/yﬂm ay (COLUNY) néio seriio analisados neste caﬁiz‘u/o, visto que ufilizou-
se este instrumento frara se confeccionar os itens 2..2, ¢ 243,

4 Jb/fw/yﬂw  foi ﬂﬁﬁcm/a com o faropasito de conhecer os anseios e expectativas
/aciueéy que ﬁﬂeqdf’enfamm 0 GPAEM. Ete instrumento serviu para que se pw/eﬂe p/ﬂmg'mﬂ as
estratégins de agio no GPAEM,

A J&w/m/ﬂm a2 serviu de instramento é ofimizagio ¢ 4 reestruturagio de hordrios
mais compativeis com os inferesses de todos. Também serviu de termometro fpara verificar a aceitagio dos
fparticipantes.

4 Jbﬂwfyﬂm @3foi ﬂ/,'/icm/w fara se conhecer o perﬁ/ dos fparticipantes no que tange

a z’uﬂnfiﬁmgﬁo de horas de trabalho exercidas no ambiente escolar.
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Ao utilizar a J%W/yﬂm a5 o@'eﬁf/ouq'e conhecer os frossiveis fatores que levam o
pﬂrﬁci/mnfe a evadir-se, néio s6 pe/a z’ncompm‘iéi/i/mé ou de hordrios ou de aceitagiio das idéias, mas
também fara redimensionar os trabalhes atendendo melhor a /mpu/agﬁowﬁ/o,

4 Jéméi/ﬂm atserviu para a andilise das formas de se cﬁejmﬂ a escoln e ao pmfeﬁ'on
Esta J‘Oi’l&/ﬂﬂem foi realizadn com cem ﬁmﬁﬁ'orey de Matemdtica dos ensinos fundamental (' 4 &
séries) ¢ médio, de dez escolas municiﬁa[ estadual federal ¢ parﬁcu/m] de Vigosa, com o fropdsito de
identificar o grau de interesse em farticipar do GPAEM ¢ 0 grau de ;ﬁuu@agﬁo dessas atividades entre
os /Jmfeﬁ'orey. Para o preencﬁimem‘o, solicitou-se que fossem entreques somente aos néo foarticipantes do
GPAEM ¢ a0 retornar és escolns fpara pegar o ciuej'ﬁonﬂirio, huscou~se, na medida do /,'oyj'if/e/, conhecer
os pmfeﬂ'omx

O critério de escolha das escolas deu-se em funcéo da clienteln que normalments opta
foor prrestar concurso foara o COLUNTY, isto fpara que se pm/eﬂe conhecer melhor o cotidiano escolar
/miueéy que serdio, em pofencia[ nossa clienteln,

No universo onde se realizou Jﬁ/fwfyﬂw a6, buscou-se analisar o grau de inferesse
dos pmﬁﬂmﬂey em conhecer 0 GPAEM, a foartir das tendéncias em que se em/umﬁﬂﬂm no ensino de
Matemdtica, na dtica de Fiorentini (1 1995], com 0 /,'roﬁo'yifo de mapenr o rejzﬁolﬁo dentro das
tendéncias [propostas por este /aeycim}w/on

As escolas foram assim distribuidas: duas escolas parﬁcu/mey de tendbrcin tecniint
mecamicisld”'; duas escolns de landncins construbvie?”; uma escoln parﬁcu/ar ondle os profeﬂ'orey

dividem~se entre o landtbncii formaliita moakrna™ o o tenabincin empirico-atiista’; uma escola federal

14 0 COLUNI recebe, anualmente, mais de dez candidatos por vaga, em sua sele¢do,.varios alunos de Vigosa e
regido.

150 Estes profissionais sio os responsdveis pela formacio de nossa clientela em potencial, como afirmou-se
anteriormente, € importante categorizd-los para que futuramente se possa identificar se o grau do fracasso do
ensino da Matematica esta vinculado a algumas destas tendéncias, mas este € tema para futuras pesquisas.

! Ibid. 126.

2 Ibid. 121.

153 <[] Impulsionada pelo Movimento da Matemitica Moderna (movimento internacional de reformulacio e
modernizagdo do curriculo escolar), acentuando-se o uso da Matemadtica por ela mesma, enfatizando o uso
preciso da linguagem matematica, o rigor e as justificativas das transformacgdes algébricas das propriedades
estruturais. [...] O ensino continua sendo acentuadamente autoritirio e centrado no professor expositor
[...].”(FIORENTINI - 1995, p. 13 - 4).
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de tendéncia /meﬂﬁ% mwé/my duas escolns mum’ciﬁm’y ¢ duas escolas estaduais, Nas escolas municiﬁm}'

(uma de ensino fandamental ¢ outra de ensino fecno/o’yico] identificou-se [resentes as Lemabncias

construbsvitey, formality olisicd” ¢ formalsty modbrma. Nas escolas estaduais, identificou-se nos

pmﬂm‘om 15 londbhncins socivelpoculbural’”, constbutinitae Jormalisls modtrna

3.2. Analise da coleta de dados:

3.2.1. Respostas a partir das entrevistas e dos participantes:

“Somos muitos Oeverinos
iguaio em fudo ¢ na sina:
a de abrandar eolas peduas
smando-se muito em cima,

a&ekmlam&mfm/liaa
aaeq/tw/zma/w,wrmm

afqmam;aao&am/ja”
(§oso Cabral 2 Melo Neko)

Analisando a entrevista (A) de P, observa-se que:

0 Este é um profissional questionador, aberto a mudangas, que pensa ho cardter
social e utilitdrio do conteldo que ministra;

8 sua participagdo ho GPAEM propicia momentos de grande riqueza e froca de
experiéncias e idéias que levam a reflexdo sobre o papel do professor no momento
atual;

6 mesmo que a estrutura escolar (formada pelos corpos docente, dissente e técnico-
pedagdgico) esteja aberta & aceitagdo de novas idéias e propostas, uma fragédo
substancial dessa mesma estrutura (os pais dessa escola particular) sdo avessos a
mudanga, optando pelo modelo tradicional;

8 na escola publica o professor ainda possui mais liberdade de optar e repensar por

que caminho trilhar.

5 - PN .. .. - . .
54 ] surge como negag¢ao ou oposi¢do a escola cldssica tradicional que ndo considera a natureza da crianca em

desenvolvimento [...] entretanto ndo rompe com a concepg¢io idealista do conhecimento, continuando a acreditar
que as idéias matemadticas sdo obtidas por descobertas [..] para os empirico-ativistas, o conhecimento
matematico emerge do mundo fisico e € extraido pelo homem através dos sentidos [...] entendem que a acio, a
manipulagio ou a experimentacdo sdo fundamentais e necessdrias a aprendizagem [...].”(FIORENTINI - 1995,
p.8-9).

"3 Ibid. 124.

1% Ibid. 122.
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Com a entrevista (B) do Prof. L, destaca-se que, em seu entendimento o GPAEM

pm/;icia:
8 Que ocorra discussdes de cardter tedrico, metodoldgico e social a respeito dos
conteldos matemdticos;
8 a discussdo pois as pessoas que encontram-se inseridas neste universo ndo estdo
satisfeitas com a situagdo do ensino no pais e;
6 que se repense seus valores enquanto profissional, ao passo que refletem a respeito

da sua prdtica docente , comparando inclusive com a de seus antigos professores.

A partir du entrevista (C), da Coordenagis observa-se que:

8 Os professores convictos de suas certezas ndo estdo abertos a discutir suas
prdticas docentes e falhas existentes no sistema educacional;

0 escolas mantidas sob os ditames do comércio, ndo apresentam projetos
pedagdgicos e ndo valorizam a competéncia docente, optando por trabalharem com
leigos, para se forme o elo de dependéncia do professor com elas, propiciando a

manutengdo do status guo tdo nocivo ao professor.

Fruto da entrevista (1), do pmfeﬂor U, verifica-se que:

8 O foco do trabalho do educador matemdtico deve ser o aluno e, a Matemdtica, sua
ferramenta de trabalho;

8 hd o reconhecimento da importdncia do trabalho dos educadores matemdticos por
parte do matemdticos:

0 € necessdrio criar relagdes que se estendam além das usuais no relacionamento
professor/aluno para a formagdo do futuro profissional de ensino;

0 o licenciando em Matemadtica, a par de adquirir formagdo técnica/especifica, deve
também ir adquirindo uma formagdo universalista;

8 o planejamento de uma atividade matemdtica, normalmente, € introspectivo,

enquanto na Educago Matemdtica, esse planejamento leva a socializagdo.

Na entrevista (E) do pmfeﬁ'or U, observou-se que:

0 € invidvel tentar mobilizar uma pessoa que ndo estd sensivel ao processo de um
trabalho de pesquisa;
6 ainda € muito presente nos dias de hoje, nos meios académicos!, a desvalorizagdo da

prdtica docente, na formagdo do licenciando em Matemdtica.



E na entrevista (F) da /,'rofeyj'om U, destaca-se:

0 A importancia, na Educagdo Matemdtica de ndo se perder somente em questdes
pedagdgicas, em detrimento da discussdo do contelido matemdtico;

0 que Grupos como o GPAEM devem ser de cardter interdepartamental para
minimizar interferéncias dos descontentes;

0 em decorréncia da politica de sucateamento das universidades publicas, ndo
permitindo que haja realizagdo de concursos para professores, os docentes sdo
assoberbados de atividades burocrdticas, que competem com suas atividades de

pesquisa e extensdo comprometendo-as.

Analisando a entrevista (G) do pmﬁﬂ'or YU, ,,yépreemé—ye que:

8 O matemdtico ao trabalhar com o licenciando deve respeitar as peculiaridades
inerentes a formagdo do professor:;

0 a estrutura dos departamentos de Matemdtica ndo podem privilegiar a formagdo do
bacharel do licenciado/educador matemadtico e vice-versa;

8 a departamentalizagdo em disciplinas da Matemdtica ou da Educagdo é prejudicial a

formagdo do licenciado/educador matemadtico.

Da entrevista (H) do pm][eﬂ'or U , destaca-se;

0E importante a formagdo do licenciando o contato/interagdo com profissionais que
jd estdo na sala de aula e com o cotidiano escolar, principalmente para refletirem
sobre e conhecerem o ambiente escolar;

8 a importancia da universidade ir a escola, assim como a escola vir @ universidade e

os grupos de Pesquisa-Agdo na drea educacional propiciam tal interagdo.

Ouvindo o licenciando L, po/eﬂ'e verificar, em sua entrevista (9), que:

0 As regras de aceitagdo de estdgios e outras atividades devem ser claras e
negociadas entre licenciandos e professores, através de critérios licitos;

0 os licenciandos preocupam-se com a quantidade de horas de estdgio exigidas pela
Lei, porém, é necessdrio mostrar-lhes que as horas cumpridas sdo conseqiiéncia do

trabalho realizado e ndo a causa do estdgio.

O Prof. AL, na entrevista (9), remete as sequintes questies:
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0 Lecionando o professor aprende o conteldo ministrado e adquire conhecimentos
que a universidade ndo Ihe oferece - o saber e a prdtica docentes;

0 assim como o futuro médico realiza estdgio nas diversas clinicas médicas, o
licenciando, fambém deveria estagiar nas diversas modalidades de escolas;

0 o professor deve evitar uma carga-hordria eleva para ndo comprometer a qualidade
de seu servigo, evitando a mesmice e poder refletir sobre sua prdtica;

8 todo professor tem que conhecer o conteldo que leciona, sem ser necessariamente
conteudista.;

6 deve-se valorizar o trabalho desenvolvido para chegar a um aprendizado, pois muito
do fracasso no ensino de Matemdtica reside no fato de se valorizar somente o
produto final (o conteldo), sem se levar em conta o esforgo que se teve para atingir
tal aprendizado;

8 através dos GPA(EM)s valoriza-se o que cada um tem a oferecer e ndo o que ndo se
sabe. Este é o diferencial entre a proposta desses grupos e o que se oferece nos
vdrios cursos de capacitagdo docente.

8 as propostas e discussdes advindas do GPAEM, ensejam a reflexdo do participante
a respeito de um novo modelo de escola bem como de sua prdtica docente;

8 as discussGes promovidas em seus semindrios e plendrias como, por exemplo, no
caso da avaliagdo em Matemdtica, levam ao aprimoramento dos saberes teérico e

prdtico concomitantemente.

Através da entrevista (L) do licenciando L, destaca-se que:

8 Os licenciandos omitem suas duas conceituais de conteldos bdsicos por terem
receio de ser ridicularizados pelos colegas e, possivelmente, professores
universitdrios;

® no GPAEM, convivendo com professores de ensino fundamental/médio os
licenciandos sentem-se seguros para demonstrar suas deficiéncias de conteddo;

0 os licenciandos ressentem-se da falta de orientagdo na preparagdo para o exercicio
no magistério, tanto nas questdes metodoldgicas quanto nos conteldos que irdo
trabalhar (que sdo deficiéncias trazidas de suas formagSes ho ensino
fundamental/médio);

8 o GPAEM pode ser elo mediador entre a formagdo técnica, promovida pelo
departamento de Matemdtica e a formagdo pedagdgica, promovida pelo

departamento de Educagdo.
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3.2.2. Respostas a partir das sondagens:

”

“Foda wnanimidade ¢ buria.
(Deboon Reodriques)
No item 3.1., em &/Mé/mf, estéio ejpeciﬁm&ﬁ]y quais os instrumentos utilizados ¢ 0 que
e prefem@z com cada instramento.
Na [primeira yom/aﬂem, a0 se pe;yum‘mﬂ o que vocé epera eneontyar no GEAZM
ﬂpm‘enfou basicamente duas cateqorias de :ﬂejpoyz‘m, :
(a) a [rimeira cateqoria, ondle se manifestou o inferesse em  conhecer e aprender novas

técnicas e métodos para serem adotados em suas aulas, com o propdsito de
despertarem o interesse dos alunos ou para tornar as aulas mais agraddveis ou

tornar a Matemdtica mais atrativa (sic) e

(h) a J'ejun/ﬂ, onde mmnifeﬂ‘ouq’e 0 inferesse em se  encontrar no GPAEM um foro de

debates onde se possa discutir questdes voltadas ao ensino ou d aprendizagem de
Matemdtica (sic) .

Ambas as cateqorias de rejpoyfm ﬂﬁom‘ﬂm pam a ﬁmacupﬂgﬁo do pm}[eﬂw com as
tendéncins vigentes no ensino, o que faz crer que ha uma insafisfagéio com o 7Mﬂﬁ/f"0 existente, no que tange
0 ensino da Matematica, foorém 4 diferenca entre (a) ¢ (b) reside na foostura do pmfeﬂvn Em (a)
tem-se a idéin de que esses pmﬁm’omiy /ejﬁam receber informagﬁey pmnfm' ¢ acabadas (como se diz no

_jargéo utilizado no meio escolar, eyperam receber wmn recerty oo dor awls) sem que tenham a
[preocupagiio de se envolver em uma discussiio a respeito dos c,umﬁﬂoy do fracasso e das rotinas que os
sustentam e que permeiam o ensino de Matemtica,

Se hd o interesse em mudar sun frostura em sala, tornando a auln mais ﬂym/m’ue[
entiio, essa insatisfagio deveria acenar fpara um momento de. reflexio: serd que 4 Jorma que o
(forofessor) trabatho com mews alhnas & um falor b manulengio ab fracasso 4 ensino? Nio hdi um

momento de certezas achando que uma nova técnica ou um miétodo diferente do usual vai (a receity de

auln) tornar a auln do ﬁmﬁﬂ'or mais @m&/&h/ﬂ[ ¢ 0 aluno mais ﬁ/iz (lein-se: com/wrfm/o em saln de

auln),
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Coma poyfum da recesty, inviabiliza-se:

(1) a Pesquisa-Agdo ha drea educacional, atropelando um estdgio fundamental; o da
discussdo preliminar e negociagdes entre as partes envolvidas resultando num esbogo
de proposta, apresentados por Cohen & Manion (1994) e;

(2) o repensar, discutir ou refletir o papel do professor de Matemdtica na formagdo
do cidaddo, na fungdo social ou no cardter utilitdrio dos contelddos ministrados.
Dessa maneira se fixa ho como ensino?, sem se pensar no porqué? e para que
ensino? O maior indice de evasdo no GPAEM foi formado por pessoas associadas a
esta categoria de respostas. Acredita-se que o ocorrido esteja associado ao fato da
sistemdtica de reflexdo e discussdo em grupo. As sugestdes feitas por pessoas
pertencentes a esta categoria, reforgam esta idéia, quando solicitam que sejam
ensinadas novas técnicas para se ensinar Matemdtica.

Na categoria ( b)), as fressons demonstraram o oposto de (a), zﬂmmfo reafirmam o
interesse em discuti ciueyfﬁey voltadas av ensino de Matemitica ¢ ao ﬂ/areyenfarem essa ﬁre&ﬁjﬁw'igﬁa,
viabilizam a ﬁmﬂgﬁo de  grufros de Pe;’ciuﬂ'a#lgﬁo, p/i}[erenciﬂ/ e ﬂMf0~V6jM/ﬂ&/ﬂ, como visto em Baldino
¢ Carrera de Souza, apreyenfﬂ/o noitem 2.2.1.

Numa andlise quantitativa das cateqorias ﬂﬁi"ﬂfﬂﬂfﬂﬁ/ﬂj’, identificou-se que vinte ¢ nove
das trinta e oito fpessoas (7631 %) que ;ﬂejpomfemm 4 5‘0}4&/@67}4 pertencem 4 categoria () e nove das
trinta ¢ oito pessons (23,69 %) fpertencem a categoria (b).

Coma JZ)M@M a2 identificou-se que:

(a) os participantes manifestaram interesse em continuar participando do GPAEM,
mas dependiam de disponibilidade de hordrios e;

(b) que cometeu-se um erro nos propdsitos da Pesquisa-Agdo ao sugerir temas a
partir das expectativas dos professores que assumiriam o papel de coordenadores
dos sub-grupos e ndo a partir dos anseios da populagdo envolvida. Essa distorgdo foi
corrigida, quando L, [entrevista (L), item 3.1.] propds a formagdo de um grupo de
licenciandos definindo os temas de interesse dos participantes e quando discutiu-se
com as pessoas envolvidas o Projeto da Pjpa GPAEMs e no GPAEM; a partir do
momento que os integrantes sugeriram as linhas de agdo confirmando o interesse

pela manutengdo do tema.
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Com o frrofrdsito de conhecer melhor o per][i/ dos participantes do GPAEM, ﬂ/,'/icou-
se 4 J’M@ﬂm g7 ¢ analisando as respuostas aprej'em‘ﬂ&/m', constatou-se que os ﬁmfeymrey de
Matemdtica participantes dessa sondagem:

(a) lecionam em pelo menos duas escolas, com uma carga hordria semanal minima de
trinta horas/aulas e trabalham em pelo menos dois turnos (sendo que 34% dos
participantes lecionam em trés turnos);

(b) possuem em média quarenta e um alunos por furma e lecionam em pelo menos duas
séries diferentes, simultaneamente;

(c) possuem uma carga de trabalho extensa, cansativa e desgastante.

yat exatamente essa extensa carga de trabalho que deve ser o@bfo de discussiio.

6O que leva um professor a assumir essa quantidade de compromisso?
@ Sabedor do desgaste fisico e emocional que uma carga hordria dessa
natureza gera, por que entdo assumi-la?

Refletindo-se respeito destas frerguntas, deve-se [pensar nas causas e conseqiéncias
que levam a tiio intensa fm@&t, A causa esti associadn G md remuneragiio da categoria ﬁroﬁkj‘iona/ dos
pmﬁﬁ'mﬂey (de instituigiies po?éﬁcm' e parﬁcuéuﬂey, in/epem[enfe dos niveis de ensino) e a conseqiiéncin leva

justamente ao cerne dn questéio que os GPLAEM)s propiem-se a analisar, queéo fracasso do ensino de
Matemdtica e as rofinas que o sustentam. A carga de trabalho dos /aro}[eyyorey, ¢ uma rofina de
sustentagiio desse ciumﬁﬂo.

No item 2.3.1., a0 buscar nas [pesquisas desenvolvidas no meio académico, o I"ﬂ][b’l"b’l/ld'iﬂ/
que levasse 4s novas concepigoes de ][or'magﬁo do /a;"o}[eﬂ'or de Matemdtica (inicial ¢ continuada),
salientou-se im/miﬂfﬁncia de  ocorrerem mudangas que levassem a transformagdo do quadro do
fracasso e exclusdo escolar, ¢ estas deveriam passar necessariamente por uma nova concepgao
"do ensinar'e 'do fazer” matemdtico em sala de aula, onde esse  fracasso do ensino néo
represente exclusivamente o fracasso advindo do professor (ele /m&é’ ser ﬂyem‘e ou vetor deste

ciuﬂ/m] , mas sim do colapso dos paradigmas politico, social e educacional vigentes .

157 g . P TR .
O critério utilizados para se chegar aos resultados foi o da média aritmética dos nimeros apresentados.
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As @'m‘ﬁgﬂy socioecondmicas ﬁ;ﬂefﬁ)mimm‘ey, que m@am 0 ﬁroﬁﬂ'or a0 pape/ de
operdtio de méo-de-obra barata e %%'c/wﬁﬁcm/ﬂ ", se pror um lado 0 impuﬁiomm a trabalhar mais, for
outro, 0 im/,'oyj'iéiﬁfam de buscar noves caminhos, assumindo o paﬁe/ de educador pela pesquisa,
defendido fpor Demo (93/96) ¢ elemento reflexivo, citado for Novoa e Sehin ( 1995).

0§ 999 do Art, 63, da Lei N° 9394 - LDB (20/12/96), garante que

os institutos superiores de educagdo manterdo programas de educacdo continuada

para os profissionais de educagdo dos diversos niveis ¢ 0 § 99 do Art. 67 garante que

os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educagdo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério  publico  aperfeicoamento  profissional  continuado, inclusive  com
licenciamento periddico remunerado para esse fim.

Porém néio séo ﬂ/a/ica'veik' estes mﬂﬁjoy foor név:
8 contemplarem os professores, principalmente, de instituigdes particulares;
8 haver uma estrutura nas escolas que propicie a formagdo continuada, sem que isso
represente redugdo dos seus saldrios.

Wsto 6, se hd ditames /eym’:‘, estes néo atendem a todos ¢ fpara que isso ocorra é
necessdrio modificar a estrutura escolar vigente no pais,

Mesmo com todas as dificuldades aprexenfm/m‘, deve-se destacar o inferesse dos
pmﬁﬁ'o;ﬂey em participar, com seus rofrios recursos e sacrificando suas fparcas horas de ﬁ@ﬂ. E é nesse
proﬁﬂ'iona/ incansavel, com vontade de aleancar novos rumos que se deve apostar ¢ fensar como
elemento que 7ueémm’ a inéreia que im/,'uﬁ'iona 0 fmmﬂ'o do ensino,

A J’am@ﬂm g5 confirma que:

(a) o acimulo de atividades é um fator que dificulta a participagéo do professor em
atividades ligadas a formagdo continuada de professores;

(b) os professores adeptos a categoria (a) da Sondagem 01 (receita de aula) ndo se
satisfazem com a dindmica adotada nos moldes da Pesquisa-Agdo, preferindo que
sefjam ministrados cursos e ensinadas maneiras de dar aulas (sic.), de forma

expositiva ou nos moldes das oficinas pedagdgicas;
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(c) no que se refere aos licenciandos, o fator principal para evasdo do grupo ndo foi
somente a semdntica do discurso docente, mas sim o calenddrio académico, como
hordrios de aulas e actimulo de provas e;

(d) acreditam que através do GPAEM, poderiam obter beneficios substanciais para
suas formagdes profissionais, porém estes beneficios ndo lhes garantem melhorias
salariais, assim como cursos Lato Sensu, mesmo gue seja sé para pegar dijploma (sic.).

A meéjﬂm aépoymi mais relevancia fpara o GPAEM do que para a
fresquisa em si, O dado interessante que se ﬁo/e extrair deln ¢ que a melhor maneira de se
fé’f/u@mﬂ uma ideéia fpara aﬁnﬂif os personagens do cotidiano escolar é através deles mesmos,
isto 6, o trabalho do GPAEM cﬁeﬂou 4 escoln muito mais pe/a &ﬁuu@agﬁo de alunos,
pmﬁﬁ'om ¢ téenicos do que /ae/ﬂ imprensa. Por outro lado, a imprensa serve para @iﬁmar a
informacéo. O e;(emp/o disso esti no GPA, que através de estudos e relatos, chamou a atengio
de estudiosos, dw academia e de outros grgdios mpeifo dw violencia no cotidiano escolar e 56
houve ressondncia (na academia e nos veiculos de comunicacio) ﬂ/m'y 0 assunto virar tema nos

J'ornm}'.

3.2.3. Respostas da academia:

“

de grande coletividade ao indiwiduo,

Na primeira parte deste item, de forma descritiva, serio apmyenfm/m as respostas
obtidas dn academia, Em um J'eﬂunﬁ/o momento, entio, discute-se as andlises de tais respostas,
procummﬂ? uma associaciio também com a@umm das entrevistas ap;ﬂeyem‘mfm no inicio deste mpifu/o.

Bpeciﬁmmenfe, em relagiio 6 UFV, houve faciﬁ/&mfey que auxiliaram no decorrer dn
fresquisa, o que leva a respostas favordveis a imﬁ/anfﬂgﬁo do GPAEM, fpois sempre. que poyyiue/ as

solicitages fara o andamento dn fresquisa foram atendidas, além de criarem facilidades com Giberagio



168

total fara o desenvolvimento dn mesma, re;ﬁeifam/o%e [rrazos e néio havendo [pressies para um reforno
ﬂm‘eci/ma/o,

Como 0 GPAE M esti vinculndy & Pré-Reitoria de Extensio e Cultura dn UFVZ
é conveniente ¢ necessdirio observar-se as re;/aoyfmjunfo 4 esse orgéo dn administragio,

Na gestéio do Prof- Flavio Couto, 0 GPAEM obteve: apoio para iniciar suas agées;
apoio /oy;’:’ﬁco através de empréyﬁmo de salas; custeio de corre;pom/éncim‘ e custeio de fpassagens ao
exterior ~ juntamente com a Pri-Reitoria de Ensino,

Na gestio dn Proft Nildan Ferreira, as respostas foerpassaram tanto /ae/a esfera
ﬁ?ﬂiyﬁm ¢ financeira, quanto na esfera poﬁﬁm Ea partir de sua gestéio que as atividades do GPAEM
fpassam a ter um cardter rggu/mﬂ, através dos ﬁ@'efoy rejiyfmpﬁ?{/’unfo a sua Pro-Reitoria - o que
garante aos membros certificados de fparticipagio em atividades de extensio-universitivia - através da
inclusio das pmﬁoyz‘m do GPAEM no rejimenfo do NEICIM ¢ através do reconhecimento do
pofencia/ do COLUNY em desenvolver atividades extensionistas na universidade.

Durante uma conversa com a ;ﬂe][emtl/ﬂ Pro-Reitora a rejpeifo deste trabalho ¢ da
frustraciio do COLUNY ter pemﬁ% sua reprmnfaﬁui/a/e no Conselho Téenico de Extensio dn
universidnde® obteve-se de su [arte a sequinte afirmagéio:

"[...] Olha, se pensarmos o COLUNI dando assessoria técnica a uma empresa de
agronegdcios por exemplo, realmente teremos um absurdo e concluiremos que ndo é
seu papel desenvolver esse tipo de extensdo universitdria. Mas se pensarmos os
servigos que o COLUNI, através de seus professores, poderd prestar ds escolas de
ensino fundamental e médio veremos que essa é a atividade extensionista que vocés
podem e devem desempenhar. Haja vista o trabalho que o GPAEM e o NEICIM vém

prestando a comunidade [..]1." (1999, outubro - comunicagdo pessoal, Centro de
Ensino de Extensdo da UFV).

A partir dessas afirmagées, foi solicitado, entio, que 0 COLUNY voltasse a tor
repreyenfaﬁf/i&/a/e no Conselho Técnico de Extensio da UFV. A Prof: Nildn néio s6 acolheu a idéia,

como tambim a p/eﬁm[%y’unfo 4s instincias legais,

138 A Prof® Dr? Nilda de Fatima Ferreira Soares, assumiu a fungdo de Pré-Reitora a partir do segundo semestre
de 1999, quando da saida do Prof. Dr. Flavio Alencar d’Araujo Couto.

159 Os membros desse colegiado, na ocasido, acreditavam que ndo era funcdo do COLUNI desenvolver
atividades de extensdo universitdria.
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Em 20 de dezembro de 1999, 0 COLUNY voltou a tomar assento nesse Conselho,
com direito a voz ¢ voto™. Observa~se que foram as agéies do GPAEM que deram o rejfwﬂl/o necessario
fpara que esta reﬁreyenfagﬁo acontecesse,

Quanto a0 ?rp/efo Vestibular do OCE destaca-se que & suqestéio fpara que
forocurassem o GPAEM, fpartiu dw coordenagio do curso de Matemditica e du drea de Matemdtica do
COLUNYI.

O resultado do aprovagio dos cento e cim/df'enfa alunos carentes que heneficiaram-se
no decorrer deste [rojeto ainda néo foi &ﬁr/u@m@ /,'e/w' grgdios competentes, forém, a resposta no meio
académico surgiu com o convite dn Pré-Reitora de Extensio e Cultura para que o GPAEM desse
continuidade aos trabalhos de coordenagiio do evento. Solicitou ainda,a eluboragio de um /arg’efo fara
ca/;fﬂgﬁo de recum’w’jum‘o a o';yﬁoy ﬁdﬁﬁcw’ pﬂm ﬂciuiyigﬁo de mafem'm}"é’, que se /;rouiféncims'e a
expanséio de vagas oferecidns ¢ fpara que se tenha recursos fpara vemunerar os licenciandos envolvidos,
reconhecendo tamibém, como horas de ej'fa'ﬂio, todas as atividades desenvolvidas durante seus trabalhos.

Por solicitagio de quatro licenciandos farticipantes do GPAEM, foi encaminhad a
Pri-Reitoria de Assuntos Comunitdrios, um pea@/o, fpara que estes estudantes que pmﬂficipﬂm do
fprograma de holsa fara alunos carentes, fossem remang’m/oy de seus sefores de atividades ¢ que fossem
colocados 4 pﬁ‘;ﬁoj‘igﬁo do GPAEM - for p/e;y’o deles mesmos ~ fpara que participassem do fprocesso de
construgiio dos materiais fﬁf/ﬂ'ficmpe&/aﬂo'ﬂicoy pmf/uzif/oy nos nossos encontros,

PLassaram-se a@umm semanas ¢ recehemos um corabal mio como respostas, pois
mesmo que houvesse tal remanejamento, os setores de origem desses holsistas ficariam desfaleados, sendo
necessaria a criagio de novas holsas, 0 que seria imﬁw’;’z’f/e[ Os termos do documento apre:‘enfm/oy como

resposta foram:

160 x < . . oo
A nomeacio deu-se através de votos no colegiado, por entenderem que os esforcos praticados contribuiram
para que esse fato ocorresse.
161 . . . . . . . g
Computadores, impressoras, papel, tintas, livros, assinaturas de revistas, jornais e periddicos, etc.
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"[...] Professor, seu projeto estd muito bem redigido, bem justificado, mas
infelizmente ndo poderemos atendé-lo no momento [..]" [FARONI - 1999,
novembro - comunicacdo (oral)]*¢?.

Com tal rejpoyfﬂ entende-se que se ejpinﬁﬂ dorsal do p;ﬂ?/’efo era boa mas, mesmo
assim, as reivindicagies néo /ao/em’am ser atendidas, entio, a froposta néo era suficientemente
convincente,

Para se buscar a convicgio necessiria, solicitou-se a @'M/ﬂ da Pré-Reitora de
Extensiio, que além de defende-ln 4 junto G administragio universitiria, ﬂyemﬁm uma reunizio com o Pro-
Reitor de Assuntos Comunitsrios, onde compareceu=se com um bai contendo todos o:joﬂw' que até entdo

pm/uzip@y no GPAEM. Apis brincar e m/wm%ﬂ/a\/gum' dos materiais apm'enfmfw; o Prof. Faroni

apreyen fou a J'eﬂm'nfe rejpoyz‘a:

"[...] Eu ndo sabia como a proposta de vocés fornou o ato de estudar Matemdtica tdo
prazeroso [...]. Realmente ndo podemos deixar de produzir estes jogos [...]. Mesmo que ndo
possa disponibilizar as vagas para os licenciandos que trabalham contigo, um jeito nds
daremos para esses garotos continuarem produzindo esse material. Talvez consiga uma
bolsa do tipo de iniciagdo cientifica ao invés de uma bolsa de carentes [...]. Como o GPAEM
ndo pode responder por estdgios, podemos colocd-los a disposi¢do da Pré-Reitoria de
Extensdo e Cultura, mas atendendo ao GPAEM. Se ndo conseguirmos para este fim de
semestre, podemos garantir que para o primeiro semestre de 2000 é certo [...]."[FARONI -
1999, novembro - comunicagdo (oral)].

Com o relato deste fato atestou-se que os projetos encaminhados fror escrito, mesmo que
oganiszoy ¢ hem escritos, néo tém o mesmo mﬁﬂ% ou po/er de a(gumenfﬂgﬁo que a ofﬁorfuni&/ﬂ/e de
ver, manusear, experimentar mim'/o que se foropie. Tal como o aluno, na sala de auls, mesmo na
academia, deve-se [rocurar meios que véo além dos Mﬁﬁcioy /;e&/aﬂo'ﬂicoy r/@em‘ey (a escrita como
ferramenta fara 4 ﬂﬁ;ﬂen/ﬁz&yem] fpara estimular ¢ envolver o aluno com uma idéia ou conteido a ser
trabalhadb,

No que se refere ao NEICIM, tem-se a destacar pﬁ}poniéiﬁ&/m[e em:

(a] aceitar a pmﬁoj‘fﬂ de vincalagiio sem que houvesse quaisquer alteragies no p;ﬂy/’ez‘o de imp/ﬂznfagﬁo do

GPAEM;

162 prof. Dr. Walmer Faroni ¢ o Pré-Reitor de Assuntos Comunitarios da UFV.
'3 Niicleo de Ensino Integrado de Ciéncias e Matematica da UFV.
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(h) envolvimento em atividades ﬁmymmm/m como a Feria de Ciencias, C’onﬁréncmjjunfo o SRE™,

(c] &/zkﬁom’éiﬁzar materiais de escritorio pape/, fol‘oco’pim', telefone, material de [rrojeséo, saln com mesa,
Mcim'f/oy, et pam O;yanizagﬁo de atividades, colocando também a f&poyig&?o funciondrioy pam
p;ﬂej’fﬂrgm atendimento ao pﬁé/ico envolvido;

(A) auxiliar financeiramente (com [assagens aéreas) fpara apm’enfﬂgﬁo de trabalhos no exterior.

Durante o més de novembro de 1999, 0 &épmfamenfa de Matemditica da UFYV,
receheu a visita de avaliadores do MEC, Esses avalindores, dentre outras coisas, realizaram entrevistas
com licenciandos que ndio se furtaram em afirmar ser o GPAEM o argeiv b Z/?’Vﬂzf/mm?/ﬂ//ﬂéf
abbidnks que desenvolvem, //’ﬂ/ﬂ/’ﬂ/ﬁ’/é~ﬂf o o Gl grercivio db MOGIIErTy ¢ Vs Y i
dineacional em Matematien, A consequiéncia dessas afirmagies resulfou no convite, fara se estabelecer
UG CoNVersa com as mesmas, expﬁmmfo o envolvimento do GPAEM com o /e/mrz‘amenfo ¢ deste com
o COLUNY,

ﬂl/m’:‘ expﬁmr que pmﬁoyl‘a é resultado de um trabalho cow’um‘o dos /e/mrfamenfoy
envolvidos e das tarefas que cadn um desenvolve, tanto nos grufos, quanto na academia ¢ na comunidade,
pﬂméenizamm a iniciativa ¢ o vinculo infem/eparfﬂmenfa[ Ressaltaram ainda a imﬁmﬂfﬁncm dns
atividades desenvolvidns pe/oy licenciandos [ara que possam obter uma formagﬁo proﬁﬁ'iona/ em sintonia
com as novas tendéncias mercadologicas.

O envolvimento com o /e/mm‘amenfa de Matemditica apom‘ﬂ fara outras rejpoyz‘m'
favordveis d im/,'/ﬂm‘agﬁo do GPAEM ¢ as suas agies. Nos itens 2,3.1, ¢ 2.3.2, , Ji st mostrava a@um‘
aspectos que comprovam essas respostas, tais com: a_ participagio dos ﬁmﬁ%'yorey nos J‘u@mﬁw‘ do
GPAEM; o /Wﬂ'f/o do frojeto de imp/ﬂnfﬂgﬁo de &ﬁ'ycipﬁna, ﬂpreyenfmﬁ? no item 2.3.4.; 4 z’mp/ﬂnfagﬁo
dn pﬁk’cipﬁnﬂ MAT - 190: Tnstrumentagio ao Fnsino als Matemitboa, criadn o fartir dn fproposta
veferida e do resultado do participagdo dos licenciandos no GPAE M, : Tustrumentagiio do Frwino d

164 Superintendéncias Regionais de Ensino da Secretaria de Estado de Educaciao de MG.
19 Prof? Dr? Otilia Terezinha W. Paques (UNICAMP) e Prof® Dr? Maria Elisa Esteves L. Galvio (USP).
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Matermdatien o J'ogeyfﬁo fpara que os membros do OCE fprocurassem o GPAEM fpara orienti-los no
ﬁ'ﬂ@z‘a Vastitwlare o incentivo aos seus alunos [ que foarticifassem das atividades dos J'u@m/mj’,

As rejpoyfm a im/,'/ﬂmfagﬁo do GPAFEM, obtidas Jum‘o a0 &/e/mrfﬂmenfo de
Matemdtica da UNESP de Rio Claro, também demonstram-se favordveis, Pode-se observar tal
fposicionamento através: dn entrevista (H) do ﬂl"O][E_S'J’Ol" universitirio Uy ao permitir a intervenciio em
sua saln de aula; da ﬁﬁjfoniéi/if/&m[e do Prof. Carrera de Souza, codendo espago nos grupos do GPA os
quais coordena, foara que os materiais &ﬁ/ﬂiﬁcmpmfﬂﬂ@icoy crindos nos m@mﬁoy do GPAEM fossem
testados ¢ também a participagiio do  grupo na X Semana ate Matomatia, descrita no item 2.3.4.2.

No que fﬂmﬂe ds estruturas administrativas da academia, seja nas instituicdes pdéﬁcm,
sejn nas pmﬂﬁcuémey, as. respostas obtidns sio favordveis a imp/ﬁmfagﬁo do GPAEM, nio havendo
[rosigies &ﬁ'f/e;yenfey, ﬁe/o menos de forma pdéﬁcﬂ ou diveta, s entrevistas com os proﬁ%'yorej’
universitarios (U, U, Uy, e 7//5]’66, os relatos dos pm}[eﬁ'orey do COLUNY (P, P, Pye Tf) “7 o com
os licenciandos (L, ¢ L) % o sustentagio a tal conclusio. 21 /,'oyfum do Meﬁan‘amenfo de Matematica
dn UFY, ngerim@ que o GPAEM coordenasse as atividades /;e&/ajo'ﬂicm do Y)@'efo Vestibular do
DCE ¢ o envolvimento da coordenagio de drea e de seus ﬁmfeyyorey acena para um c,umﬁﬂo de aceitagiio
das [ropostas ﬂ/mej'enfmfm e /,'rinci/mﬁfnenfe, das [ropustas de mudangas referentes 4 formacio de

pmﬂ’ﬁ'om, A partir de entiio sugere-se que ha wm entendimento onde:

*[...] Assumir uma postura de formagdo de professores tendo como eixo a reflexdo
sobre a prdtica significa assumir alguns pressupostos ou implicagdes que derivam
deste eixo:

- é importante que o processo de reflexdo ocorra em grupo, para que se estabelega a
relagdo dialdgica [...]. " (GERALDI; MESSIAS & GUERRA - 1998, p. 249).

Porém observa-se, no trato individual, que os que nutrem [rosicies ﬁoﬂ'ﬁcm pﬁve;yenfey
das ﬂ/efemﬁa/m na foesquisa, procuraram criar ﬂ@umm ﬂﬁﬁcuﬂ/mfe , demonstrando morosidade ¢ omissio

as solicitagbes realizadas, Tal conclusio & hem notadn na entrevista com o pmﬁﬁ'or universitirio U,",

166 No item 3.1. [entrevistas (D), (F), (G) e (H)].
167 No item 3.1. [relatos (M) e (N)].

168 No item 3.1. [entrevista (I) e (L)].

169 No item 3.1. [entrevista (E)].
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S sua [osicéo denota inmﬁk’fagﬁo com a intervengio, porju@m" que se e:’fg’a tomando um espgo sed,

entiio, lbusca~se em Buarque (1994) a rejpoyfa para este ec/w'f/oco:

“[...] Lamentavelmente, o medo do novo estd disseminado e fortalecido na estrutura
académica, que prefere atribuir mérito das idéias consolidadas [...].

[...] Na universidade, muitos defensores de reformas do status guo académico sdo
defensores de reformas e revolugdes nos costumes, na economia, ha vida social e na
politica, mas, reacionariamente, reagem contra qualquer mudanga nha estrutura
académical...].

[...] Para ser um instrumento de salto no saber universal a universidade ndo deve
desligar-se do seu meio. Deve tirar do local a motivagdo para a universidade [...]
(BUARQUE - 1994, p. 64 -5 e 79)

A entrevista com o Professor U, demonstra que os matematicos nio precisam

apresentar posturas ortodoxas, aﬁonfﬂn/o fara Polenttini (1998) ao afirmar que:

"[..] O estudo do professor e do ensino da Matemdtica ndo pode ser feito
adequadamente se ignoramos o contexto de /nteragdes sociais e culturais nas quais a

formagdo do professor e o ensino ocorrem [..]." (apud CHAVES - nesta, item
2.3.1.1).

9% U7 mantéim (nio abrindo espago fuara o aﬁa’/oja & para 4 discussiio de novas

propostas) uma postura inflexivel, desconsiderando (Gomes, 1997, p. 96 , apua CHAVES ~ nesta,

ifem 13.] ciwm/o ;ﬂe}[ere~ye d necessidade de repensar criticamente a formacdo do educador €

Moysés (1997 ~ P 86 -7 ﬂ/ll/ CHAVES - nesta, item 1.3.), ciuﬂn&ﬁ? considera que  ndo hd como

negar a presenga da dimensdo politica quando se trabalha em educagéo [...] buscando caminhos

para a agdo e transformagdo, que vdo além da simples descrigdo.

9éi Carrera de Souza (1995) destaca que:

[..] a Licenciatura ndo deve servir a apropriagdo pelo aluno de um discurso da
Matemdtica a ser reproduzido, mas deve conduzir a elaboragdo de um discurso
préprio. Além disso, o curso deverd oferecer condigdes para que o licenciando
perceba que poderd vir a ser um pesquisador, seja como professor em sala de aulg,

seja como educador matemdtico [...] (p. 5 apud CHAVES - nesta, item 2.3.1.)

170 No item 3.1. [entrevista (D)].
1 Ibid. 169.
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Percorrendo o item 2344, encontra~se aindn virios ponfoy que mostram que
estabelecer rupturas entre concepiies sem que ﬁ@'ﬂ um foro de dehates e envolvimento néo contribuiria
fpara se a/mngmﬂ ej'fa'ﬂioy ﬁwom’ueix as mm/&mgm necessarias na formagﬁo do educador matemitico. 2
omissao ao a@i/oyo ea ﬂarﬁcipagﬁo impe/em que ambientes ricos ao licenciando {e/ﬂm ofimizados /mm a

reflexiio respeito de suas [préticas.

3.2.4. Respostas da estrutura escolar:

“...P,ammm' }dnmﬁAm/{aaPAAmﬂMm iquicd

b 08 um caco Wéio nease mew serldo
tudo qui juntei foi 56 pra ladrdo ...”
(&lomar Fiqueina)

a ﬁem’o/o de coletas de dados, de observagoes das atividades desenvolvidas pe/oy
pmﬁﬁ'mﬂey em suas salas de aula, de aﬁ/imgﬁo de questiondirios e pm‘ncipﬂﬁmnfe na tentativa de
penefmgﬁo nas escolas estaduais, via 0’@&705‘ burocrdticos de ensino, foz’ mais &ﬁﬁcu/z‘oyo do que a
imp/ﬂnfﬂyﬁo do GPAEM na esfera académica,

Em @oyz‘o de 98, &ﬁ@im/myﬂ a0 poyz‘o de atendimento da SRE” em Vigosa e
expﬁmm/o 0 que st prefemﬁ'a (ter acesso as escolas estaduais pam desenvolver uma peyc/m'm que se
pm/mnﬁa a compreem/er ¢ transformar o fracasso do ensino dn Matemdtica), sendo bem recebido,
estimuladbo e paméem’zm/o /Jﬂ/ﬂ iniciativa. Ao solicitar uma ﬁ'yl‘@em com o enderego das escolas estaduais
de Vigosa (com o nimero de alunos ¢ pmfeﬂ'orey for escoln), [propuseram, entretanto, que se @mmfmu'e
trinta dias e que nesta ocasido trouxesse um oficio aﬁ@ipfo 4 \S’uperinfen/énciﬂ (na epoca ﬂe@ﬂciﬂ]
solicitando tal lista e Mepoiy que se apresentasse um J'ejum/o oficio ﬁe&ﬁmfo autorizagio para ofetuar visitas
as escolas. O mesmo tratamento néo ocorreu na Secretaria Municipﬂ/ de Educagio de Vigosa, onde

houve ﬁreyfeza e @iﬁ/m@ no atendimento,

172 Superintendéncia Regional de Ensino de Ponte Nova, da Secretaria de Estado da Educacao de MG.
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Por acreditar que a0 alimentar o marasmo burocrdtico reafirma-se o /m/,'e/

centralizador dos burocratas educacionais™

néio se atendeu a0 exagero de ﬁmf/if/enciar 0 oﬁcio solicitando
uma J'imﬁ/ey ﬁj‘fﬂyem, Passaram-~se trinta, quarenta e cinco, sessenta dias ¢ nio foi entregue ao
GPAEM nenhuma lista, mesmo c,uﬂn/o comparecia~se ao local solicitando. Para superar esta harreira,
optou=se por fazer a /ﬁuu@ﬂgﬁo através de oito ﬁmﬁﬂ'mﬂey que farticiparam de uma oficina pea@zﬂdﬂica
que ministrada na UFV ( 750/727/)514’0/7/2//7@/% den aly Etneagiio Matsmatica) e, como jéi citado no
item 2.3.4.2., a /amﬂfi;ﬂ dlesses pmfeﬂ'om cﬁ@ouq’e a imprensa, as escols, aos municipioy ¢ aos demais
pmfeﬂorey, sem que se atendesse ao mero mpricﬁo de um burocrata, Se se ficasse atrelado aos perm/goy
administrativos wiio se teria ﬂﬁnﬂi&ﬁj um universo tGio ﬂmmé, fpois certamente 5o as escolns modelos iviam
ser confemp/ﬂ/mz E ai se repetiria 0 mesmo forocesso de [projetos anteriores que deram origem 4o
NEICIM™, o que se classifica como um erro a centralizagiio em @mﬂm‘ que nio 4 do /,'m}[eﬂ'or 0 ﬁo/er
decisirio de quem deve ou wiio farticipar de um momento de reflexiio a respeito de sun [rética docente,
Niio faz sentido,
Galeano ( 1999)"” classifica tal interferéncia administrativa como:

"[...] o poder corta e forna a cortar a erva daninha, mas ndo pode atacar a raiz sem

atentar contra a propria vida. Condena-se o criminoso, hdo a mdquina que o fabrica,

como se condena o viciado e ndo o modo de vida que cria a necessidade do consolo

quimico ou sua ilusdo de fuga [...]."

Como transformar os quadros de fracasso do ensino, privilegiando-se

o poder centralizador constituido no cotidiano escolar, que impede quaisquer

avangos que ndo comunguem com as ideologias reinantes? Esse ¢ um jmm/e ﬁ/emﬁo.
Pode-se observar que no- contexto analisado havia muito pm}[iﬁ'iona/ técnico-

pe&/aﬂo'ﬂico sério ¢ compretente, porém deste /Mﬁwfe hons proﬁﬁ'ionm}' observou-se também que 0 medo

Ao mudanga é muito prej'enfe. Quanto f:ciue[%' néio dotados de COMIromisso com os avangos educacionais,

verificou-se que 0 maior medo ¢ de pemfe;ﬂ 0 po&/er, e for isso centralizam e dificultam o acesso dos

173 g7
Ibid. 63.

174 Citados no item 2.1.3. onde os professores participantes eram indicados pelos diretores das escolas e as

escolas eram sorteadas pela Delegacia de Ensino.

' GALEANO, E.De pernas pro ar: a escola do mundo ao avesso. Porto Alegre: L & PM, 1999. p. 96.
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pmfeﬁ'om’, Viirios técnicos agiram vessabiadamente o peiyunfm‘ e im/aﬂagﬁex com medo de vesultados
que pm@mm alterar o ec/uiﬁério veimante em suas escolas [a entrevista (C) com a Coordbnagio
pe&/ajéﬂim de uma escoln teenicista mecanicista mostra o conflito entre querer ser oriﬂim/ e /,'mﬁyj'iona/ e
ter de exercer o pﬂpe/ que o dono da escoln manda]. Para que houvesse aceitagio da [resenga do
GPAEM nas escolas /[oi necessario: [rocurar caminhos de neqociagio; aceitar ir virias vezes 4 escoln e
ter reunicio desmarcadn; fazer-se de desentendido ¢ insistiv muito nos [rofdsitos; assumir o custeio de
materiais a@/a’f;’cmpe/ﬂﬂo'jicoy, ﬂoiy a escoln - ﬁﬂm este ﬁm ~ néo &&punﬁﬂ de recursos; refazer 0 mesmao
material, (1018 0 que era feito no dia anterior aparecia dmnificado no din sequinte; oLz Quando o resultado
comegou o f/m’r ¢ 08 alunos ¢ pﬂiy de alunos acenaram /mm a aceitacio do trabalho, entio J'myimm de
um lndo fortes alindos” ’ que muito contribuiram fara o andamento do trabalho no ambiente escolar e
fror outro lndlo, muitos &émﬂmr/oy com oS que detém o po&ér centralizador no ambiente escolar (como fpor
exemp/o 0 caso citado no item 2,3.2., na escola onde se desenvolveu o W@Lﬂfa Inters /}aﬁfhﬂrﬂé Wﬁﬂ].
A utilizagéo de estagidirios nas escolns pﬂrﬁcu/ﬂmy foi dificultosa. A estrutura escolar
J’u@ﬂ normal uma [rroposta diferenciadn dos p&wﬁﬂﬁey vigentes envolvendo o estagidirio de Educagéio
Fisica, de servigos /aeaé:yégico;’ (orientacéio e J'uperw}'ﬁo escolar), de Zgiofoﬁa, porém, c/uﬂn/o se trata de
ej'f@iﬂim'oy de Matematica pam auxzﬁar 0 pmﬁﬂ'or na ﬂpﬁmgﬁo de dindmicas de ﬂmﬁo ena apﬁmgﬁo
de ijw ¢ atividades lidicas ou ainda na maﬁzagﬁo de wma auln de ensino de Matematica, as coisas
compﬁmm, As rejpoyz‘m' a essas ﬁmpw‘fm }[omm: [...] precisamos digerir melhor esta idéia (sic.)

[...; [...] /sso vai atrapalhar a aula do professor. Se quiser traga o estagidrio para tirar dividas
de exercicio. Eu até arrumo uma salinha e fago um hordrio para ele. Agora esse negocio de ir para
sala com o professor de Matemdtica, ainda mais para aplicar joguinho, isso vira bagunga (sic.) [...].

Essa frostura denota que fifoo de pmfeﬂ'or de Matemdtica a escoln /e;y'ﬂ manter,
mais aindn; desconsidera as questies profostas fror Schen (1995), apm‘em‘mfm no item 2,34, desta

dissertagiio, ciwm/o este afirma que o5 cursos de formagiio de pmﬁﬂ'omy devem levar em conta;

176 Como por exemplo a professora Py, da entrevista (A), o Prof. Al. da entrevista (J) e outros professores nio
referendados nas entrevistas.
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"[...] quais as competéncias que os professores deveriam ajudar as criangas a
desenvolver?

[..] que ftipos de conhecimento e de saber-fazer permitem aos professores
desempenhar o seu papel eficazmente?

Observou-se nas escolas parﬁcu/mﬂey, tanto as de tendéncias tecnicista mecanicista,
ciuﬂmfo as de tendéncias construtivistas, que é ﬁeqdf’em‘e a adogiio de /,'oyfumy de centralizacio do po&/er
pe@ corfro fécm’cmpe/ﬂjq'gica Ojj'mjgﬁey dn pmﬁ'ﬁ'ﬁo demonstram expﬁc;’famenfe a ﬂoyyeﬂ'iui/m/e a0
ﬂﬁ'rmmﬂem: minha escola, meu servi¢o, minhas crian¢as, minha direfora, meus professores
Nas escolas /aﬁéﬁcm’, mesmo c/mm/o houve fentativas de centralizagio, esta poyfum era ciueém/ﬂ pe/ﬂ
néio omissiio (lein-se: sem medo de ser /ejpe&ﬁ/o] de pm}[eﬂ'omy e técnicos que se exﬁﬁem, ﬂ;ﬂinciﬁﬂ/menfe
os efetivos que néio Mepemﬁzm de contratos [provisirios, mostrando suas diferencas de opinidio.

Na escoln onde o corfro docente tem liherdade de trabalhar ¢ de buscar novas
expem’éncmy, 0o GPAEM foi bem aceito ¢ as agoes pm/myfm nas salas de auln apreyem‘ﬂmm resultados
substanciais na ﬂp;ﬂemﬁ'zqgem do aluno™. Nessas escolns, néio houve éfoclueio a0 trabalho inf@ma@ de
pmﬁﬁ'om ¢ licenciandos, em um mesmo espago, trabalhando em grupo.

94 nas escolas onde imﬁem um pm‘icionamenfo centralizador do corpo técnico~
pe&/aﬂo'ﬂico, ¢ onde 0 /,'rofeﬂ'or néio tem liberdade de [fropor ﬂﬁ‘emgﬁey na sua /,'m'pm'a saln de aula, 0
GPAEM néio foi hem aceito /}b’/ﬂ estrutura escolar,

Por outro lado, sabe-se que € comum encontrar ﬁmﬁyyorey de Matemdtica que sio
in}[/exiveiy ¢ que acabam criando a@ﬁcu%&[ey para ﬂ@um' pep/ﬂquoy, néio aceitando quaisquer pm/m'fm
que vio além do tradicional cipe X g1z, como caso do entrevista (C), dn Cooratwagia, no item 3 4
Nesse caso, mesmo a escoln estando de ﬁmﬂfm' abertas, se néio houver envolvimento do ﬁmfeﬂ'or, néio hd
intervengiio diferencial aufoweyu/w/a [J'ogem/m' for Baldino ¢ Carrera de Souza nos itens 2.2.4. ¢
222) /oyo, néio hi Pesquisa~Agéio, frois:

“[...]1 A participagdo consiste em discussdo das insatisfagdes e dificuldades expostas

pelo professor, encaminhamento de solugdes e informagdo de retorno, por relato do
professor, das conseqiiéncias da agdo que desenvolveu. O professor intervém em sua

70 trabalho integrado de professor e licenciandos na 1? série do COLUNI, com logaritmos € um exemplo e
encontra-se no item 3.3.1.
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sala de aula, a partir de sua margem natural de liberdade, permanecendo como juiz de
suas proprias agbes. Conceituaremos essa estratégia como intervengdo diferencial
auto-regulada. Com este conceito estamos nos referindo ao fundamento estrutural
doGPA[...]".

Observou-se também que hi ﬂ[gum’ ﬁe&/mﬂqgoy que ndio se limitam ds suas atribuigies
querem/o ensinar o conteitdo esﬁeciﬁco a0 /,'rofeﬂ'or ou ensinar como se ensina tal conteddo ao aluno. No
GPAEM, defende-se que para se ensinar uma mefo/o/oyiﬂ é necessdrio ter conhecimento do conteido
em ciueyfﬁo, isto €, Mez‘o&/o/oyiﬂ do ensino da Matemdtica, num contexto atual 6 &ﬁycipﬁm a ser
trabalhadn fror educador matemdtico. Nem pe/ayoya ¢ nem matemdtico).

Se ﬁeﬁ/ﬂﬂOjo e pmfeﬁ'o:ﬂ resolverem construir J'Mnfoy uma pm’fim, uma aula, uma
idéia, sem que ﬁ@'ﬂ qua/&/uer pﬁjpm‘a de poa/e;ﬂ, cadn qua/ exercendo seu /mpe/ no contexto escolar, o
resultado serd muito mais pror/eifw'o. Y550 tem~se observado através dos J‘u@mpoy do GPAEM,

&mrque (1994) cita, e vefazendo, refazendo uma leitura trocando-se o signo

sl acadbmicn pe@ J'ijna /m?fz'd docents socinlzndbora

"[..] A paixdo pela atividade académica (pratica docente socializadora) ¢
incompativel com o siléncio, com a submissdo, com a aquiescéncia. O trabalho
intelectual (de planejamento socializador) consiste ha hecessdria e constante
subversdo dos conhecimentos, das teorias, métodos e conclusdes do processo de
apreensdo da realidade. Esta rebeldia deve estar por trds de qualquer gesto que vise
construir beleza, chegar a verdade, atingir a justiga e dominar com eficiéncia a
natureza. Mas ela hoje é dificultada pelas amarras criadas na vida académica
(burocracia educacional) [...] * (grifo ao acrescentamento). (1994, p. 128).

Entende-se que uma pratic dboents & socinlfendord”” quam/o néo se fecha em
verdades ¢ limita pﬂfﬁcipﬂgﬁejz No cofidiano escolar, mais imﬁmﬂfﬂnfe do que discutiv o cardter infer ou
fmm‘pﬁ}cipﬁnm de um [rojeto pe&/ﬂﬂq’gim ¢ buscar o envolvimento de todos os /aro}%’yionm}' que se
encontram envolvidos com ele.

Conversando com a divetora de uma escoln /,Wﬁcu/ar, esta afirmou;  eu simpatizo

com as propostas do GPAEM, mas néo € isso que os pais querem. Eles querem o método tradicional

para aprovarem seus filhos no COLUNI ou no vestibular da UFV. Isso que eles querem. Vocé

178 i e L - .
A prética que envolve indiscriminadamente os profissionais da educag@o, de forma niveladora, sem que se
afirmem donos das verdades, com o propdsito de interferir no cotidiano escolar através da transformacao dele.
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entende. Na escola particular, se ndo fizermos o que os pais querem eles ameagam tirar os filhos
da escola. Principalmente por termos mais de 707% de nossa clientela, filhos de professores da
UFV. Eles ndo guerem mudangas (sic).

Analisando o cofidiano escolar da empresa ab emsino de tendbncia mecanicista
tecnicista, no z/wz/ Coordenagio [entrevista (C)] atuava, observa-se que (a0 assumir a fostura de
eycoéhempmm colocando em sua estrutura oiyﬂnizmionﬂ/ a divegio administrativa acima da
pea/aﬂo'ﬂim] as 6/M€5’f5€5’ vinculadas ao lucro obtido sio mais im/mrfanfey e que as c/ueyz‘ﬁey ﬁe&/ayo’y;’mj‘
fimm fara J'eﬂumﬂ? /,'/ano. Numa vestrita visio emﬁ;ﬂemria/ ndio se pensa em lucro como com'ec/ﬁéncm de
um trabalho bem feito, ou, colocando-se na /mﬂu&yem ﬁpim de coméreio, néo hi a [reocufungio de

fpensar no lucro como consequénein da c,uﬂﬁ/m[e do mercadoria e do servigo ofevecido.

Nessa escoln néio houve retaliagio é fpenetragiio do GPAEM em seu ambient, for
outro lado a falta de interesse dos seus p;ﬂoﬁﬂ'orey ¢ dn administragio em efetuar quaisquer mudangas na
estrutura pe/aﬂo'ﬂim Uyenfe’&’ impws‘iéiﬁfou que st desenvolvesse quaisquer atividades nos moldes da
Pesquisa~Agdio, fois, neste cotidiano escolar, e:peciﬁmmenfe no ensing médo, frensa=se._em material
ﬁﬁ/ﬂ'ﬁcmpeﬁ/ﬂjo'jica como sindnimo de apoyﬁ&, p;ﬂonfﬂ, acabadn ¢ de pmﬁr@ncm resolvida (com
jﬂémﬂifoj. Como fropor for e;(emp/o, uma discusséo a mpeifo de avaliagiio em Matematica, como a
vealizadn nas reanives do GPAEM, se nesta empresa entende-se instramento de avaliagio é fprova
escrita ¢ ponfo final?,

a ﬁpa de avaliagio ( 0@'31‘;’0&: ou discursiva), o valor ¢ o nimero de 7ueyfﬁey SG0 prel
estabelecidns pe/a escoln que utiliza~se de formulns e critévios de aproximagéo de notas sem que se leve em
conta o fator ﬂprem@z&yem,

Na tentativa de falar sobre o fracasso no ensino de Watemdtica, verificou-se que este &

entendido somente como o nimero de alunos com notas abaixo da média. Nio houve pm&pw’igﬁo, fpor

17 Coordenagiio foi demitida, assim como tantos outros profissionais nio pertencentes ao intervalo mais de um e
menos de seis anos de casa [1; 6],confirmando entdo o movimento orquestrado das demissdes nas escolas
particulares em MG.

180 Distribuicdo de carga-hordria; maneiras de efetuar planejamentos; distribuicdio de alunos por sala
privilegiando-se aproveitamento de espaco e redugdo na folha de pagamento [quanto mais alunos couberem na
sala, menos se gasta com pagamento de professor (sic)].
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exem/u@, fpara entender que nota baixa é apenas uma forma de se medir o fracasso, nem se considerou que
realizar acertos mdgicos em notas de alunos sem que st interfira na a/memﬂ'z&gem é téo somente um ato
de vetavdar a solugio do ﬁroé/ema. Sem [rrocurar aﬁnﬂir as rotinas que o sustentam o t/rmﬁﬁﬂo pem'ij'ﬁmi,
Essa b a esséncia do O@ez‘o de intervengio [os GPA(EM)s]; como intervir num ambients escolar avesso
a tal intervenciio?

Para a fpergun ta: %/'7//5 2% éwéif/}ﬂ/arﬂ Aﬁ'cw:rﬂbyk’yuﬂﬁ drepio mio se a/afm
entrndly do GEAZM ma escolt, tem-se a sequinte resposta: uma interferéncin desta natureza fere o
pm’ncipioy dn Pe;’qm’m-?lgﬁo e vai contra a opgdio tomadn e citadn no ifem 1.3, Mj’wz‘iﬁmr 0 motivo fpor

e opfmﬂ for tal modalidade de /,'eycim}'a:

"[...] busco o envolvimento e a cumplicidade de todos os envolvidos, sem que a sala de aula de
um professor e suas prdticas sejam objetos de observagdes unilaterais de um pesquisador,
mas que as hossas agdes em sala de aula sejam objetos de nossas investigagSes conjuntas,
ou como se encontra em Thiollent (1988): busca-se a compreensdo e a interacdo explicita
entre pesquisadores e membros das situagdes investigadas |..]." (CHAVES - neste, item
1.3)

94 Thiollent (1988) afirmar que:

"[...] a pesquisa-agdo [..] exige uma estrutura de relagdo entre pesquisadores e
pessoas da situagdo investigada que seja do tipo participativo. Os problemas de
aceitagdo dos pesquisadores no meio pesquisado t&€m que ser resolvidos no decurso da
pesquisa [...]1." (p. 15).

Assim, conclui-se que néio hd como interferir nesse ou em outros ambientes que tém
consolidados seus pm’ncipioy o que néo se encontram acessiveis 4s mudangas,

Ao transcrever, em ﬁam'ﬂmfw’ anteriores deste item, a faln da divetora de uma escoln
pmficu/ﬂr que se diz a/epfa as /Wo/aoyz‘m', mas nio pa/e mudar em ﬂmgﬁo do /wrfi/ de escoln que os pﬂiy
exigem, entéo, impﬁm que deve haver uma mudanga na popu/agﬁo de /ﬂﬂmfﬁé/ﬂé//fgfa Nesse caso,
pam‘am/o-ye /!6/0 transcrito acima de Thiollent conclui-se que deve-se buscar uma z’nferuengﬁy’unfo aos
(s, auiliando a divegiio que esti sensivel as ﬁm/myfm’ J'o@em/m‘. Esta escoln, mesmo sendo /mrﬁcu/ﬂr, e
preocuﬁﬂm/a com as c/ueyz‘ﬁey ﬁnanceimy, observa-se que seus /,'m'ncipioy /,'ep/aﬂo'ﬂicoy nao sS40 VB@&I&/OJ‘ a

J'ejmm(? p/ano em fungio /aciue/m' questies, poréim a escoln (: corfro fécnicmpe/ajq'gico/&ﬁ?cenfe] se
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mantém fiel aos anseios da clienteln o que nio J'iﬂni}[im que nio ﬁ@'a vontade de efetuar mudangas e nesse
sentido a %J'ciuim-ﬂlgﬁo /m&é contribuir, fr0is:

"[...] € uma intervengdo em pequena escala no funcionamento da realidade do mundo e

um exame detalhado dos efeitos de tal intervengdo [...]" (Cohen & Manion - 1994,

p. 186).

Na escoln ondle o Zropeto fﬂéﬂﬁﬁ”fﬁﬁﬂﬂﬁé T foi desenvolvido, observou-se que 0
diseurso de descentralizagio nas tomadas de deciséies, envolvendo s e /mofeﬂorey néio & uma prética real,
Somente as decisties que po;ﬁzm vir a abalar o po/er constituido pe& coordenagiio/diregiio pe&/ﬂjq’gicm ou
de conveniénein das mesmas, sio colocadas em discussio afim de buscar rejfm/&/o, A demissio de
pmfeﬁ'orey, confmpomﬁm‘e 4 vontade dos pﬂix for exemp/o,  uma /,'w'igﬁo unilateral, que néo [fassa pe/ﬁ;
discussiio /Jﬂ&/ﬂﬂ@i&'ﬂ, ou técnica,

Neste ambiente escolar, /nﬂoﬁyyorey ¢ alunos ﬁﬁjﬁuﬂﬁammﬂ a participar, forém a
cenfm/izmgﬁo de inﬁmmgﬁey com as coomfemgﬁo/a@regﬁo pe/ﬂjq'gicm, a@ﬁcu[fou até mesmo a mﬂﬁzagﬁo

dos semindirios que Baldino &/e}[em/e como sendo :

'[...] a instdncia mdxima de organizagdo e de deliberagdo do projeto. A dnica condigdo
para integrar-se ao projeto é que o professor esteja disposto a relatar e discutir o
que ocorre em sua sala de aula [...]." (apud CHAVES - nesta, item 2.2.1.).

Mesmo estando o pmfeﬂ'or interessado em relatar ¢ discutir seu cotidiano escolar, esse
direito he foi a@mpmpm‘m@ com a centralizagio de informagdes, Smpeifﬂq'e que tal atitude é o reflexo do
temor de enfrentar ojuéﬂmem‘o, a andlise ou a avaliagio de seus (. &/miueéy que detim o /}0&/3#] saberes
teoricos. O fato que comprova essa suspeita remele ds posiches avessas destes proﬁﬂionm} a GPAEM,
que surgiram apos questionar-se  seus entendimentos a respeito de cooperativismo educacional,
construtivismo, infemﬁ'ycipﬁnﬂm‘/a/e e outros conceitos dos quais néo demonstravam [possuir clareza ¢
entendimento suficiente fpara discuti-los,

C’ompamn/o duas das escolns parﬁcu/mey citadns - miue/a onde se desenvolveu o

ﬁ/ﬂﬂé’/a a Wﬁﬁ ¢ a da diretora que cré nas pmﬁoyl‘m‘ do GPAEM, mas os s que néao querem

mudangas ~ ﬁo&éa’e observar ﬁom‘oy de conue;yéncia e de aéueiyéncm,
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A4 conue;yéncm, veside em dois fm‘oy: em primeiro, por seus /Jmﬁyyo;ﬂey demonstrarem-
se infevessados ¢ receptivos parﬁcipam/o dos m@mpoy do GPAEM ¢, em J'eﬂum/o, pe/a fpresenca dos
fo24s no contexto escolar, Porém a ﬁﬁf/e;yéncia aflora que, quam/o observa-se a escoln do nyis’z’oﬁé “pw,
mesmo sendo uma coo/aemfim educacional, os ﬁﬂij’/caopem/oy tem um po/er decisirio menor, visto que
as decisées submetidas a /a/mm 540 as que convém aos Jowdlts constituidos, foor outro lado, na outra
escoln onde os [ais néio séio donos, estes tém mais ;ﬂejpﬂ% e po&/er decisorio,

Nas escolns pdéﬁcm’ onde foram realizadns entrevistas e intervengies do GPAEM,
néio houve tanta interferéncia da diregio e os proﬁeﬂorey demonstravam ter mais liberdade de agio e
ofgdio fror tendencias a sequir, 0 que centrou o envolvimento mais na esfera /,'eyj'oa[

0 critério fpara visita nas escolns pﬁéﬁcm' estava vinculado é vontade ¢ ao convite dos
profeﬂorey participantes. Em uma escoln estadual, num municipio friximo a Vigosa, o trabalho
foroposto fror duas /am][eﬁ'omy fparticipantes do GPAEM,” /ejpe;ﬂfou atengio, Esse trabalho tem o
pm/;dj‘ifo de acomﬁ&mﬁm os alunos de uma sévie do ensino ﬂfm/amenfa/ que fomm /,'romow'&ﬂ)y pe/o
sistema de fpromogiio automditica estabelecido ﬁe/a Secretaria Estadual de Educacio de Minas Gerais,
no pem’o/o de 98 [ara 99.

As inquietagdes destas ﬁmﬁyyomy fperpassavam por:  como trabalhar o conteddo

da série em que eles se encontram, se eles apresentam dificuldades de conteudo da série

anterior? Tara tal, elas elaboraram um p@'ez‘o de cooﬁemgﬁo envolvendo seis alunos do ensino médio -
seus alunos ~ vinte alunos que foram promow’/oy ﬂﬁ;ﬂeyenfﬂm@ falta de préwez/m}'ifo fpara a série
J'uéj'ec/dienfe ¢ as duas ﬁrofeyyomj'. A maioria destes alunos, oriundos da zona raral do mum’cipz’o sede, tém
dificuldnde de destocamento™

Este trabalho, cooperativo ¢ soliddrio 6 apﬁcm/o as turmas de uma pmﬁﬂ'om A4
fparticipagio dos alunos monitores (os alunos do ensino médio) e da outra pmﬁﬂ'om, que ndio tem

w,yénciﬂ com estes alunos, é um trabhalho voluntgrio,

81 GPAEM;: Uso de material concreto e manipulativo para o ensino de Geometria.
132 Motivo para, tdo somente, duas evasdes.
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No espgo do saln de auln observou-se que a dedicagio ¢ o envolvimento de fodos ¢
”confﬂyianfe ", Esse grufio se reiine duas vezes for semana num /,'eriwﬁ? de noventa minutos for dia. As
atividades séio /,'mﬂmmm/m' através de ¢ jogos educativos fpara o estudo de equagies, de valor numérico de
poﬁnﬁmioy, de opreragies envolvendo expressies ﬂ@éém‘cm ¢ outros conteddos matematicos ﬁwﬁnem‘ey a0
forograma em questio. Um dado fundamental é o fato de que vdrios jogos foram desenvolvidos pe/oy
pro’ﬁrioy alunos,

Na saln de auln o prg’efo desenvolveu-se bem, mas as dificuldades de execugdo
estavam além das /,ng[%' ﬁ/miue[e ambients de trabalho. Os alunos envolvidos afirmaram que uma
profeﬂom, em saln de aula, convocava-os a néo /mrﬁci/,wem do prg’efo, a@amﬁ) que estavam pew/em/o
tempo e que deveriam estar estudando sua matévia; wio satisfeita, a mesma ﬂmﬁﬂ'om levou & diregiio
ciueyﬁommenfoy infum/ﬂm/oy como: essas criangas estdo passando fomé®®, as professoras de

matemdtica estdo gastando muito papel e muitas fotocopias, isto € um absurdo (sic).

Observou-se que outros proﬁﬂ'orey de Matemdtica da escoln buscavam trabalhos
similares, mesmo que de forma centralizadora ¢ expositivista, ﬂyimﬁ? frorém isoladamente, néo se
envolvendo com o  grupo constituido; ﬁmcummﬁz inclusive, "esconder” suas agtes.

Com o afastamento, fror motivos de saide, da divegiio que afoiava o projeto, a
substituta eliminou a cota de }[ofoco'pim do frojeto. Este fato néio foi suficiente fpora abalar as estruturas
do trabalho, isto [orque as /,'mfeﬂ'omy envolvidas custearam as fofoco’ﬁim,

Pautando-se neste velato, observa-se que néio houve critérios foor parte do co@iﬂ/o e
da divegiio fara instituir-se um projeto que tem a/,'rej'enfm/o vesultados favordveis (. apreyenfwﬁ)y no item
3.3.1.). O universo reduzido de /ﬂffmf/éﬂfé/ﬁw”a caracterizou o que Makarenko (1 1986) chamou de
coltlsvinntt //7372/7{34, como sendo a célula, em sua teoria ﬁe&/&;jo\'gim, que /am/?iciﬂm' a ﬂmﬁ@agﬁo dn

idéin de infe;ﬂﬁréncm (agdio a@}[erenciﬂ/] damdo carfro a um querer comunm ~ do grufo.

183 O trabalho ocorreu no periodo de 12h 30min as 14h. Para estes alunos, a escola fornece uma refeicdo extra.
184 ] Aquela em que seus membros compartem das mesmas idéias e tarefas assim como da amizade dentro de
uma vida quotidiana comum [...].” (p. 81).
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3.3. Mudancas produzidas a partir do GPAEM:

0 que me ourpreende na apbcasio
e wma educagio realmente fibertadora
é o medo da liberdade.”
(Pasbo Freine)

0 [ropusito deste item é discutiv questaes sobre o repensar de conteidos trabalhados nos
m@mpoy do GPAEM, em decorvéncia da reflexiio e ﬁmé/emaﬁzagﬁo do ensino, néio resumindo-se
somente aos questionamentos dos asprectos didziticos,

Desmistifica-se a crenga da eficdcia do material ;ﬁ/a’ficmpe/ﬂj@ico, desnudmndo a
i&[eo/oyiﬂ que move a construgéio desse material, aﬁm’enfam/o as mo&ﬁ'ﬁmgﬁey ﬁro&/uzif/m' pe/o pm][eﬁ'o#
pm;mkm/or, auxiliando a transformar o saber [prético em tedrico.

Destacar o pﬂpe/ dos atores e as articulnges que resultaram na discusséo, pm/ugﬁo e
ﬂpﬁcagﬁo dos materiais /oyﬂmﬁoy nas salas de auln,

Apas testar ¢ a/aﬁcmﬂ em diversas salas de aulas de diferentes escolas e niveis, um fato
ohservado reveln que a melhor forma, testada, de trabalhar em sala com 1 jogus e materiais concretos e
mam’/m&ﬁuoy, tanto fpara a fixagﬁo cﬂmm‘o fara a construgiio de conteidos, é através de atividades de

ﬂmpoy /e, no maximo, c/uﬂfm a/t,moy, onde cadn jmﬁo é ﬂcompﬂnﬁmﬁ? por um monitor/ licenciandb,

Com essa sistematica, verificou-se que conclusiio dessa atividade ﬁe&/aﬂéﬂim, através
de uma p/enmﬂiﬂ, onde cadn jm/ao ex/mnﬁﬂ suas dividas e conclustes, é fun/amenfa/ ﬁﬂm se ﬁm&/uzir
uma substancial melhoria no a/aremﬁzmﬁ? e no relacionamento social do grupo. Caso contririo o

J’tyo/ material é lidico mas niio pe&/aﬂo'ﬂico.

Todas as discussies e ref/exﬁey que levaram 4 moﬁ}[l’mgﬁo do saber docente dos
pﬂrﬁci/mm‘ey ( pro/ufo das agies fﬁferenciaiy pro&/uzi&/m‘ pe/oy grupos em si mesmos e nas salns ¢ auln)
vesultaram em novas tentativas de redugio do fracasso e exfmpo/am os limites desta dissertagiio, desta

forma, somente a@umm’ agties seriio mencionadas a sequir.
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3.3.1. Novas formas de trabalho em sala de aula:

“Jodo caminho da gente ¢ restaloso.
%,W,WMWWM
7aWEWaW,aﬁw&00&e,aW%&al

O couer da 9ida embrubha tudo, a 4ida & assim:

eoquenta o exfiia, aperta ¢ dai afrouxa,

sosseqa e depois desinguicla.

@qmeﬂaqm&aﬁw&éwn.”
(Yoo Suimardes Rasa)

Acao diferencial na primeira fase do ensino fundamental

[O estudo de fragdes]
“Jogos de dominé pedagogico”

A discussio du ubilizagio desse material surgiu ﬂpa'y imporfarﬂ'e do GPA um 1 jogo
utilizado em uma de suas reunives, Virios ﬁmﬂficipﬂnfey do GPAEM {jd haviam trabalhado com esse
ﬁ/m de > jogo em saln de aula, porém mamﬁﬁ‘amm diversas &ﬁﬁcu/&/a&/ﬂy em seu manuseio, desde a
confecgﬁo e pmf/ug&?o de 2 até a dindmica de Mfiﬁzagﬁo em saln,

Dois grupos foram envolvidos nesta tarefa: 0 GPAEM, e 0 GPAEM,, fporém esse
material Mepoiy de pm/uzi%? voltou ao GPA, com uma /oropoyz‘ﬂ de inferacéo e discussiio ( vocés nos

emprestaram um jogo e nds, a partir dele, produzimos isso e, nossas conclusées, foram essas. O

que vocés tém a nos dizer?) .

Para M%‘miyﬁﬁcmﬂ estas &ﬁﬁcué/m/ey combinou-se uma linha de agio &/eﬁnimﬁ?:

6 quais os conteldos que deveriam ser trabalhados com esse tipo de jogo;
0 quais os principios e idéias matemdticas contidos na confecgdo das pegas;
0 quais as vantagens e desvantagens de utilizd-lo e;

8 como uftiliza-lo.

Discutir somente as formas/; z‘écnicaj'-/}e&/ﬂﬂo'ﬂimy de utilizagio do ) jogo que acenam
ﬁﬂm i novsr manein d ensinar cosas velas | minimiza o po/er fmm‘for'mmﬁw/inom/o;ﬂ da
pmpoyz‘ﬂ do grupo onde as c/ueyfﬁey velacionadas é re}[/exﬁa dos conteddos (como o@kfo de exclusiio social)
ou buscando-se nele o cardter funcional/social apontam novas tendencias de escoln. AUt 0 doming cﬁ@mﬂ

4 sala de auln, howve um imenso ﬂmceﬂo, vesultado de debates, pﬁznﬁamenfw; agoes intermedizivias,
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tesingen e reﬁ/ang’amenfa Com essa dindmica, verificou-se que 4 rigueen /ﬂﬁéj\ﬂ’//&d néo &t no
Joroduds final (5 joge), mas em loss as agiis que lvaram 4l b

s dominds ﬁmf/uzif/oy encontram-se a/,'rej'enfm/oy no a/;émﬁce, Eles foram testados
em turmas de 3%, 6", 7* sévies do ensino fundamental e £ série do ensino médio, em escolas ﬁﬁé/icm e
pmﬂficu/ﬂrey. Em ﬂ{gumm turmas o pm}[eﬁw optou por trabalhar 56 com os seus alunos e outras houve a
opgéio do trabalho nos moldes ﬁmpoyz‘oy pe/o GPAEM, em grufos e com monitores.

Os resultados obtidos do exﬁem’menfﬂgﬁo em saln, levando-se em conta a opinidio dos
alunos foram:

0 ¢ invidvel o professor aplicar esta atividade sozinho, visto que é necessdrio o
acompanhamento de cada grupo para que as questdes referentes ao conteldo,
surgidas no momento da atividade possam ser debatidas,criando-se um momento
conjunto de aprendizagem;

0 o dominé pedagdgico é um material propicio d fixago de um conteddo jd
trabalhado, ndo sendo eficaz para a construgdo de conceitos;

0 esse jogo, enquanto ferramenta diddtica, diferentemente da sua versdo lddica
usual, ndo precisa ter o cardter de disputa, mas sim cooperativo, pois com a permuta
de pegas entre os jogadores, a probabilidade de fechamento do jogo é maior. Com
isso 0 objetivo passa a ser o de completd-lo e ndo o de eliminagdo;

6 uma condigdo fundamental é de se estabelecer a regra de associar as pegas
somente utilizando-se relagdes de equivaléncia que ndo a igualdade, aceitando-a
somente quando houver possibilidade de prosseguir o jogo.

Para relutar a ric/ueza /Jb’ﬂ/ﬂﬂo’ﬂim que resulta do j'oﬂo, ﬂ/meyenfﬂﬂ'e a J'eﬂm'r como
exempt@, o material desenvoluido /mm ser utilizado com alunos da 3" série. Neste caso, a preﬁﬁjpoﬁgﬁo
fpora desenvolvimento de cringio do ) jogo néio pﬂrﬁu dos /Ji"OfBJ’J’OV’BJ’, mas sim de uma aluna, a Mariana
(filha de pmfeyymﬂ farticipante) que ﬁeqﬁem‘emenfe visita as reunives do GPAEM,

WMariana observando a discusséo a rejﬁeifo Ao assunto doming, c,ueyﬁonou:

“[...] eu estou aprendendo fragdes na minha escola e acho que esse jogo seria bem
legal. Eu ndo estou entendendo muito bem umas coisinhas que a professora ensinou.
Vocés ndo querem montar um dominé desses para eu levar para minha escola? A
minha turma ia gostar [...]."
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Langado o p/emﬁo, conversou~-se com 4 pmﬁﬂom e 4 Supervisora dn escol
convidando-as /mm parﬁciﬁmem dn construgio dessa discusséio,

A [rimeira medidn tomadn ﬁe/o grufo, foi externar as ex/;eriéncim' de codn
pﬂrﬁcipﬂnfe no trabalho com fragies, envolvendo pm][momy de 3 d 5" séries, licenciandos e alunas do
curso de mpyiyfério, Virios relatos SUrgivam, mas um ilustra bem a fffz/efo'fih do grufo.

Uma /Jmﬁﬂ'om {alou da experiéncia negativa que teve ao tentar trabalhar com holos

) . 18
confeitados em uma turma de 3 série™

, COm 0 /ampo’yifo de ﬂarﬁ:ﬂ de uma situagio concreta buscando
prw/uzir a@um J'iﬂm'ﬁcmfo [para seus alunos, na idéin de fragio. Como em sua turma havia 24 alunos,
el comprou 6 helos ¢ fpequenos bolos (do mesmo formato e tamanho) e dividiu cadn um deles em 4
pe&/ﬂgmz Com as fatins re/?reyenfam/o a quarta parte de cadn bolo, desenvolveu as atividndes que havia
elaborado; falou da idéia de fragéo ser farte de a@unm coisa, de fpartes iquais, 2. Ao final do auln cada
crianga comeu um certa quantia do material que sobrou da aula e com o [ropisito de verificar o resultado

Ao método utilizado, pe;yum‘ou a turma:

- Quem pode me responder o que é fragdo?
- Fragdo é um pedago de bolo, respondeu Caroline.

A4 pmﬁﬁvm fperguntou a turma se concordavam com a resposta de Caroline. A
turma re:pom/eu que sim. Entéio, Leonardo fez sua intervengio:

- Tia, o Caio comeu duas fragdes e eu sé comi uma.

4 profeﬂom entéio perguntou que fragio do bolo Leonardo comeu. Victor rejpoméu:

- Leonardo comeu % do bolo.

Afento, Erico im‘erferiu dizendo:

- E mas o Caio comeu 2/4 do bolo.

E Caio se defendendo disse:

- E que meu % era menor do que o do Leonardo, por isso eu comi duas fragdes.

185 ‘o . ~ . . »
Tratando-se da série em questdo, as observacdes pertinentes ao conteido foram Stimas, mas o desencanto da

professora foi grande ao saber que vdrias criancas faltaram a aula no dia seguinte por terem passado mal do
intestino.
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A rejpoyfa de Caio, ﬂﬁ'rmamﬁ) que o 1/ dele era menor do que 0 1/4 do Leonardo,

levou o  grupo 4 analisar as J'ejw'nfey c/uej'fﬁey, a parﬁr das cartas A, B C e D), ap;ﬂeyem‘aﬁ/&u‘ a J'Bﬂuil":

&
OO

7

-
1 1 1
4. 4 4

1
4

A B C D

(a) A figura A é uma forma usual de se apresentar a fragdo . Com essa representagdo
o aluno entende que a parte em destaque (azul) representa a quarta parte do retdngulo
vermelho ou barra de chocolate.

Quanto a este fato, nio houve ﬁo/émica ¢ todos concordaram que sim. Porém, 7uﬂ/

seria & reagio de Caio (aluno de 5@5'e'rieja' que ele comparou o seu (/2 com 0 1/4 do co@a]:

(b) ao comparar todas cartas?

(c) serd que trabalhando essas cartas os alunos irdo produzir outros sighificados a partir
da comparagdo dessas? E que outras idéias eles poderdo extrair dai?

(d) qual a importancia de trabalhar esse material com os alunos de 3¢ série?

(e) Serd que na carta D pode-se dizer que para retirar a bola amarela, ele terd uma
possibilidade em quatro?

(f) Ao analisar a carta €, que respostas os alunos apresentardo?
0 grupo acredita que a melhor fornm de ;ﬂejpom[er é através dn expem’éncm, [or isso as
cartas fomm rep;ﬂo/t,fziﬂ/m', enviadas ds salas com seus rejpecﬁuoy proﬁﬂmﬁey, e ao refornar ao grapo de
discussiio, obteve-se as sequintes respostas:

1) A partir da comparagdo das 4 cartas, pdde-se construir com a turma a
“idéia/nogdo" de 2 leis bdsicas da igualdade/correspondéncia:

Lei reflexiva: a = a
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corresponde a %

Lei transitiva: sea=beb =c, enfdoa =c¢

Se corresponde a entao % = %

2) As criangas construiram a idéia de que apesar de % = %+ , 0 % da carta A difere

igual ao % da carta B, que difere do # da carta € que difere do % da carta D e a

partir de entdo, fragdo passou a ser parte de um todo, como nogdo intuitiva de
superficie e estas superficies que estdo sendo comparadas.

3) A partir da carta € concluiram que tinha um conjunto de ovinhos e desse conjunto
estavam tomando o ovinho azul.

4) Com a carta D construiu-se a hogdo de probabilidade.

Para dar confinvidade ao [rrocesso de investigagio & respeito dos J‘fﬂmﬁm&/ﬂj‘
pro&/uzi&/oy a fartie desta agiio diferencial, concluiu-se que outros materiais deveriam ser tostados, O
grupo com a g’w/a de Mariana, pﬂrﬁu entdo para a confecgiio do ) jogo de memdria ( Memorizanaly -
fragées, no ﬂpémﬁce], onde o frropasito é obter frares de cartas comﬂejpom/enfey.

Ao final dn unidade trabalhadn na turma de Mariana, um grufo de dois pmﬁﬂmﬂey
e quatro licenciandos ﬂpﬁcou 0 Memorizandbe 0 jogo de doming de fragies (também no ﬂﬁénaﬁce]. Exte
doming }[oi afpenas um material, fpara promover 4 ﬁ'mgﬁo das idéias trabalhadns, Néo }[m’ o doming que
levou a ﬁm&/ugﬁo de novos J'ijniﬁm%)y a0 apremﬁ'zm/o dos alunos e aos saberes dos proﬂﬁ'orey, mas todo o
forocesso que vesultou no trabalho em sala com este e outros jogos. Pensar em um jogo como causa para
pro&/ugﬁo de novos /,Wm@mm‘ educacionais & um eciuif/oco, /,'013' 0 Joyo ou outro material diddtico-
pe/aﬂo'jico (variando do w0 do  barbante aos  sgffwares)  sio conseqiiéncins de  agies

ref/exir/m/pﬁﬁrenciﬂﬂ' que levam a revisiio dos valores e conteiido ensinados nas escolas,
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Acao diferencial na segunda fase do ensino fundamental

[Relacdes métricas do tridangulo retangulo]

“Uso de material concreto e manipulativo”

Pensar as relagies métricas do f:ﬂiﬁnjufo ;ﬂez‘ﬁnjufo como um conjunto de formulas, que
alunos ¢ p;ﬂoﬁyymﬂey normalmente néo memorizam, é uma rotina de manutengio do fracasso. 2 inica
relagio que 0 aluno de 8" série memoriza é o teorema de Pifﬁiﬂomy, frorém observa-se com ﬁﬂeqﬁéncia que
ou ele nio sabe que este teorema & uma rvelagio métrica ou i sabe apﬁml/o, 6]&1&1}’)&[0 muda-se 0
friﬁnﬂufo de frosiio.

Partindo desse senso comum, o m@mﬁo wo e material conerely ¢ M//ﬁ%//éém
discutiv a im/mrfﬁnciﬂ e a relevincia de se trabalhar o assunto e concluiu que: como com'ec/ﬁéncm do
estudo de semelhanca de fm'ﬁryu/oy - }[um/ﬂmenfa/ G construgio de outras efﬂpﬂy do ensino da
Matematica (como fror exemp/o, fundamental 4 construgio de J‘{gniﬁm/oy no estudo da Geometria
Analitica) - hd uma ﬂmm[e imﬁorfﬁnciﬂ em se trabalhar com tais relagies,

Discutiu-se as /ﬁ'}%u%/@y bisicas do estudo de semelhanga e ueriﬁcou~ se que: (a) 0
aluno conhece o critévio de semelhanca em f;ﬂiﬁlyu/w' (ter lados homdlogos proporcionais em
conseqgiéncia de pares de dngulos congruentes) pore’m a aﬁﬁmgﬁo desses critérios na resolugiio de

exercicios wiio é clara em decorréncia da dificuldade de visualizagio, Um pmfeﬂ'or do grufo afirmou:

"[...] E um tal de virar o pescogo e a folha para ver se os tridngulos sdo semelhantes
que dd medo de um menino ter um torcicolo. Se vocé der dois tridngulos congruentes
em posigdes diferentes é capaz deles ndo identificarem que eles sdo /guaizinhos. Se

pudesse o aluno tiraria o tridngulo do papel [...]."

A pﬂrﬁ;ﬂ dessa }[méz, 0 grupo ﬁmﬁoﬁv se os alunos querem pegar no trigngulo,

entdo falta criar essa possibilidade para eles.

Criar pegm que /,'oymm ser comﬁam/m‘, J'uﬁerﬁoxfm { /mm examinar a conﬂméncm

dos fares de ﬁryu[oy], medidas fara se Uem'ﬁmr a pm/mmz’omﬁ/ﬂmfe dos lndos ﬁomo’/oyoy, viradas e
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mexidns, Esse diferencial c/ueém o sustentagiio do fracasso no ensino desse conteddo, além de [rromover

Gimivociababde em‘inowpremﬁ'z&yem sem c/ue ﬁ@'ﬂ ru/n‘um dicotomica (ensinar Vﬂ/’fw’ap;ﬂemfer].

Relacdes Métricas do Triangulo Retangulo

Sendo ABC um friﬁryu[o ;ﬂefﬁryuﬂ? em A, baixa-se a altura relativa a ﬁipoz‘enm
CB, que ddi origem a mais 2 f:ﬂiﬁnﬂu/oy refﬁnjufoy semelhantes 4 ABC (HBA ¢ HAC). A partir do
f;ﬂiﬁryuﬂ? ARBC construiu-se 3 f;ﬂiﬁ@ufoy (de borracha, pﬂpeﬁo, /m/?e/ reciclado, #/) fara que
pu/eyyem ser manuseados, compﬂm&ﬁ?y ¢ medidos, construindo-se entiio as relagées &ﬁﬂy’a&/ﬂy, além de

verificarem (examinarem/testarem) que os ﬁnﬂu/w' agudos do tridngulo refﬁnﬂuﬁ;

A b
H
&~ /@\~
c b A A B C B

c a
SG0 com/;[emenfmey,

Essas agies, acomﬁanﬁmfm fror monitores de grufios, que ao invés de demonstrarem
fo’rmuéu‘, induzivam as agées dos alunos fara verificagéo das semelhangas existentes ¢ a ﬂmﬂfir delas,

levar 0 aluno a construir as relagies métricas, Zs semelhancas observadns foram

1

| |
AABC = A HBAZ AHCA
[ 2 J[ 3 ]

ea ﬁarﬁr delns, os alunos constrairam as J'eﬂm'nfey relagies:
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c?=am

b2 = an
a.h=b.c

h2 = m.n

4 [primeira reagiio dos alunos com esse foi J'oére/aor as pegas para ueriﬁcam’e realments

o8 ﬁryu/oy SGo corymenfey Avis-a-dois. Para testar a ﬁmﬁotﬂcionﬂﬁ/ﬂ/e dos lndos 50m0’/0j0y, ulilizou-se

paquimefroy ¢ caleuladoras, Com a e;(pew’menfagﬁo e com a orientagiio dos licenciandos, os alunos }[omm

além das ;ﬂe/@ﬁey pmw}fm’, a jmﬁo /e{e]ﬂm cﬁejmﬂ as ;ﬂe/@ﬁey a J'gguin'

w

olcr 3|3"n|9 n|o
I

o|= 5|z 50 =l

Da figura:

Teorema de Pitdgoras:

ah=b.c
c?=am
h? =m.n
b% = an
a=m+n

2 2
a®=b" + ¢c?
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Povém além dessas, 0 uso do paquimez‘ro e da caleulndora motivou os aluncs a
concluivem que:  seas medidas lineares homdlogas de dois trigngulos estdo numa razdo k, entdo

suas dreas estdo numa razéo k.

A dindmica adotada em sala foi & mesma utilizadn nos J'M@ru/mj’ dos GPA(EM)s:
trabalho em grufo de quatro alunos ¢ um monitor, realizando ao final uma p/ena’ria fpara que todos
[ossam comparar as informagﬁej' obtidns, Foi através de uma ﬁ/ena’ria dessas que os alunos construivam

a relagiio ﬂpmyenfm/ﬂ no pam'ﬂmfo anterior.

Acao diferencial no ensino médio

[Propriedades de logaritmos]
“Jogos de dominé pedagogico”

a m@mpo GPAEM, - Tnstrumentagiio alo ensino ae Matomaitiea, formado for
licenciandos do UFV, convidado pe@ /amfeyyor das turmas de € série do COLUNY, trabalhou com o
doming de pro/;rie&/ﬂm[ey de /Oﬂariﬁwoy, com o prropisito de fixagéo de conteido, 2 dindmica adotadn for
sugestiio dos foroprios licenciandos foi a sequinte: (a) ap/imq'e 0 jogo em grufos como de costame; (h)
ciuam@ necessdirio volta-se d /,'ropm'ef/m[e ¢ a demonstra a /mrﬁr dn de nigio; (c) fé}'}(ar como dever de
casa para os alunos que fagam um relatsrio ﬂpanfan/o as vantagens e &ﬁm/ﬂnf@eny do 0 j090; (d) que estes
velatorios fossem discutidos em reunizio do GPAEM, ; (e) como os alunos wiio participaram da
confecgﬁo das pegm‘, entéio o pw’meim pﬂwo durante ojtyo seria a live manipu/&;gﬁo, pﬂm se conhecer
todas as [ecas buscar correjpom/éncmy entre elas e; (f) que como de costume, a relagéio de eqm’m/@ncm
usadn sevia a de corre:pom/éncm, utilizando ymﬂ/ﬂmfe somente fara nao é/ociuem OJOﬂo,

Questionando os licenciandos do frorque dan impmﬂfﬁncm de se demonstrar as
pmpﬁe&/mfey a partir da definigio, obteve-se como resposta; 0 [primeiro motivo ¢ que agora a gente sabe
de onde vem as pro/mief/m/ey (construidas nas reunides do GPAEM,) ¢ o J'eﬂumﬁ? motivo, frorque nds
néio vimos isso no 2° grau ¢ se tivéssemas visto, entenderiamos o [rorque ds ﬁmﬂ;”iﬂf/ﬂ/ﬂ)’. Como o &/e{ejo

era do grapo e a vontade do grapo ﬁrer/a/ece, entdio fomm aceitos os caminhos que ﬁ/ejﬁ'm/ﬂm [ercorrer,
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até porque as respostas dessas agies ~ sendo [positivas ou negativas ~ serviriam para refletir sobre a

[roposta.
As respostas colhidas nos relutirios dos alunos onde 0 jogo foi testado foram:

L]
1) O professor deveria trabalhar assim outras vezes;
2) o0 jogo era muito Gtil para memorizarem as propriedades;
3) a melhor hora de utilizar o jogo é logo depois do professor demonstrar as
propriedades e depois disso € que se deveria dar os exercicios;
4) que o trabalho em grupo na aula de Matemdtica, do jeito que foi feito, permitia os
alunos que sabem a matéria ajudarem dqueles que ndo sabem, sem que houvesse
bagunga [...]."
As frecas desse doming, lem como o eshogo das conclusies que o GPAEM, cﬁeﬂou a

rejpeifo dn con}[ecgﬁo e apﬁmgﬁo &/eyye{'/'qgoy estio no apémﬁ'ce.

Acao diferencial na multidisciplinar no ensino fundamental
[O projeto da pipa]

Tratando-se de um trabalho voltado aos caminhos de um Gmpo de ?e;‘cimm#(gﬁo
em Educagiio Matemitica, os mﬁecz‘oy que norteiam a discussio o mﬁeifo dos conteidos de outras
fﬁ'm’pﬁnm‘ no /J@'efo dn ﬁiﬁa, nao serao exﬁ/om&/oy, mas apenas citados.

As fﬁyciﬁ/inm envolvidas foram, Matemdtica, Educagio Arfistica, Linguas
%m‘@uem e Qnﬂ/em, Geoymﬁ'ﬂ, Historia e Citncias.

Em Gqulf'ﬂﬁﬂ, trabalhou-se os nomes das fifas em diversos fpoises dos cinco
continentes, os costumes desses /Mjﬂl"ﬂj' e o valor da [ nessas culturas. Na aﬂ'ycipﬁm de
Historia,discutiv-se a ﬂmgﬁo dn [ como elemento de sinalizagio em guerras ¢ nas colheitas,
destacando sua utilizagéio nos c/uifoméoy e ﬁg’e nas favelns, como apoio aos traficantes que resqataram o

aspecto a que tal artefato se [rrestava na ﬂn@m’&/&w/&
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Em Educagio Arfistica, trabalhou-se a queyfﬁo dw combinagio de cores, as técnicas
recortes e co/aﬂem, a musicalidade envolvendo o assunto ¢ conﬁcgﬁo das pipas utilizadas nas feimy de
ciéncias que a turma participou. Na &&'cipﬁm de Ciéncias foi trabalhado as corventes de ar que estio
associadns [ e afproveitamento de materiais fpara fazer j;ﬂmﬂe,

Na L'i;zgm 9757/6)’%, trabalhou-se os nomes associados 4 fipa e as fom%myeoméz‘rimy
encontradas ¢ trabalhadns /,'e/ﬂ turma. 94 na &ﬁ'xcipﬁ’m de L'inﬂuﬂ %rﬂguem, trabalhou-se com:
entrevista fara que os alunos soubessem o que brincar com fipa Jz'gniﬁ'cou [para seus ﬂnfepmm/oy; a
ﬂ'nﬂu@em simbilica na pipa para ﬁﬁr/u@mﬂ mensagens vinculadas a 6/M€5’f5€5’ sccias (combate as ﬁﬁ’vﬂﬂj’,
[rreconceito com os aidéticos e desarmamento foram a@umm‘ idéins trabalhadas); a pmaﬁ,fgﬁo de textos e
msicas envolvendo o assunto,

Em Matemdtica, virias relagies surgiram, Da confecgio dns estraturas (armagies)
da frifpen 0s alunos trabalharam as sequintes relngies:

1) As condig8es de perpendicularidade, paralelismo e concorréncia entre dois ou mais

segmentos de retas;

2) as idéias de dngulos agudos, retos e obtusos e as condigdes para que dois dngulos

sejam complementares e suplementares;

3) as formas geométricas obtidas a partir das estruturas montadas.

Com o fechamento da (i através de linha e pape/, trabalhou-se:

1) Semelhangas de tridngulos;

2) homotetia;

3) congruéncia;

4) classificagdo de tridngulos e quadrildteros;

5) simetria.

Como fechamento das atividades a turma apresentou através de cartazes ¢ materiais
de manipu/ﬂgﬁo, as idéins ¢ conceitos que trabalharam. O resultado /[oi além do se wﬁem/o fara uma

turma de 5" série, [ois como as idéins niio }[amm ﬁreej'faée/eci/m, elns ﬁ?mm J'myin/o e a cadn
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curiosidadle, trabalhava-se a informagio, o que foara surfresa do grufo, pﬁ/eﬂ'e tratar de informagies
compativeis a séries posteriores,

As formas de pipas trabalhadas foram:
Pipasde 3 varetas Pipas do 2 varelas

">

Forma Hexagona

Quadrade Quadrilgteros

9&;24&@4 vanetas

As pm/m’e&///wéx trabalhadas encontram-se no apémé’ce,
O vesultado desse trabalho mostra que as relagies de conteidos ﬁraﬂmma'ﬁcay nao
[rossuem uma relagéio estitica centro de uma cmno/oyiﬂ didbitica, mais sim conceitual e motivacional A

7ueém dw imérein das relagies de conteido impoxfm' como a /eﬂiﬁma ou verdadeira 6 rampiﬁ/a fpor
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experiéncias como as pmmouiﬁ/m' pe/oy GPA(EM)s ¢ estiio em consondncia com as tendéncias atuais ~
oriundns das /,'ej'ciuimy edn impoyigﬁo dn lei,

Wropoyfm como a do p@'ez‘o o fipa e outras desenvolvidas com os GPA(EM)s,
compprovam que as mudangas pam‘a/m’ no trabalho em equipe envolvendo aluno, pmﬁﬂ'orey de diversas
dreas, licenciandos, escoln e universidade colnboram fara tornar /aoyyiue/ a idéin de pm][eﬂvﬁ
pm/uijmﬁw modificando sua [rética docents a fartir da reflexiio em grufo, de cooperativa e
socializadora,

As agies descritas nesse item, levam a um novo referencial na [rética e no saher
docentss, hem como na formagéo do pro][eﬂ'o;ﬂ de Matemdtica. O Vﬂjﬁﬂ% as agoes encontrou-se na
fresquisa éiéﬁqgm'ﬁm a/areyenfm/ﬂ no item 2341, frois confemp/am a resolugio as Olvetrizes
Curriculares Nacionais fpara o Ensino, bem como O'Ambrosio (1993), quam/o afirma que deve-se

enfatizar a importancia da compreensdo deste processo por professores de Matemdtica, jd que

elas vém substituir a nogdo do aluno como recipiente passivo de fatos e idéias.

3.3.2. Transformando o significado do saber docente:

‘AWWMW!@.MWW
@ sivseo se Lareando ...
@ que wm dia acordei
Gnlao ndo pude sequin
Dalente fugar-tenente
De dono de gada e gente
Porque gado a genle marca
Jange, ferra, engorda e mata
Mas com gente ¢ dAiferente
e vock nio
Do canlo para enganar
%va@ﬂmm/gta«%aﬁa
Vou deixar vocé de lada
Vou cantar nouwtro
o (Serafdo Vandes/ Fheo)

Historicamente o pmﬁﬁw de Matematica é ﬂﬁ;ﬂej’enfmfo com o esteredtipo de

insensivel, centralizador, dono da verdade, otz Posicionamento herdado dn época em que o foco do
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[rocesso educacional  centrava-se no /,'7'0][65‘}'0}" e no confeo?/o,ciue era aﬁreyenfm/o de forma
hermeticamente expoyiﬁwk'fa, sendo o aluno um ouvinte fassivo. Quem conhece a realidade das escolns
poa/e observar que esta caracteristica winda é Uyem‘e.

As pej‘cimk'm com’uﬁ‘mfm’, hem como os mﬁecz‘oy /ejm}‘ citados em 2.3.4. 1, mostram que
poyigﬁey assim néio sinfonizam com as novas tendéncias e necessidades de mm/ﬂngm, /aoiy imibem 4 vidio at
//%ﬂ/ social Ao edtheadon, impeaém/ow de desenvolver o w%ﬂa/%/é ab ltallar em ﬂ;ﬂﬁéf
m é‘ﬁ/jz'ﬁﬁwfw 2 ab exercer liderangn, 2 infmpecgﬁo E}(I:gi&/ﬂ na manutengio de uma Matemdtica
escolar excludente, que ﬁmciom como  um ﬁ'/z‘m social ofm'mm a  visdo histdrica e critica da
Matemdtica nas vdrias fases de sua evolugdo, 0 que imﬁe&é’ que se desenvolva capacidade de

estabelecer relagées entre a Matemdtica e outras dreas de conhecimento, despertando o hdbito
do estudo independente e a criatividade dos alunos.

As atividades desenvolvidas foor prrofessores que lidam com os ensinos fundamental ¢
médio  junto aos Grupos de Pesquisa~Agdio em FEducagio Matemitica [GPA(EM)s - (GPA o
GPAEM)] tom mostrado mudangas J'iﬂniﬁcm‘ir/m na pritica docente desses /,'rofeﬂ'orey, ressaltando a
dmensiiv o refessor como //ﬂﬁ/ﬁ”ﬂmﬂ/ auldnomo ¢ reflgvi como defende Névoa (1995). A

sistemaitica do conjunto de agées desenvolvidas pe@ pmﬁﬁ'mﬂ no ciclo de discussdo em grupo sobre
um problema <> planejamento de umma agdo diferencial para atacar esse problema
<> aplicacido conjunta (professor + monitor/licenciando + aluno) da acdo

diferencial planejada <> discussdo da acdo realizada <> replanejamento
aﬁreyenfm/m' no item 3,3.1, fpara o trabalho de fmgﬁey em uma turma de 3% séric ¢ também as demais

acbes caracterizam mm/&mgm substanciais pmpiciam@ a licenciandos ¢ /Jmﬁyj‘orey a comﬁreemﬁo dn

Matemdtica como wma diejpling db investipagi, onde o avango se dd como conagiitnein b processo d investyagiv o
problema, buscando ~se o cardter utilitirio do que ensina, j/y'u/am@ 0 aluno com/areen/e;ﬂ e ofgﬂniZﬂr sua
realidade [como ﬂponfmﬁ? em O'Ambrosio (1993) no item 2.3.4.1.].

Na sistematizagio de funcionamento dos grupos dos GPA(EM])s hd um confinuo

ato infermﬂaﬁf/o das pm’ﬁcm docentes dos o m‘z’cipan tes, /,'emeﬂm'mﬂwe uma in fermﬂﬂgﬁo sistematizadn
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¢ rigorosa das agties desenvolvidas que conduz o proﬁﬂ'or a um a/,'e;ﬂfeigmmenfo do seu trabalho, com isso
0 pmfeﬂ'mﬂ assume o pape/ de ﬁej'c/m}'ﬂ&/o;ﬂ [J'eﬂunﬁ/o a dtica de Bicudo (1992), citado em 2.3.1.4.].

Com as ages &/e:‘enUo/r/i/m'/ﬁmﬁcm/m‘ peﬁx' pmﬁxj‘ore;’-ﬁeyciuim/orey/parﬁciﬁﬂnfey
nos GPA(EM)s (em reunides + p/enmﬂim' +#saln de auln), mostradas nas agées ¢ descritas em 2.3.2, ¢
3.3.4, demonstra-se a [preocupagio em mﬁon/er as trés ciueyfﬁey fprincifoais que caracterizam o /moﬁ%':‘or
reflexivo, aponfm/m' for Schon (1995); quais as competéncias que ele, professor, deveria ajudar as

criangas a desenvolver? Que tipos de conhecimento e de saber-fazer permitem ao professor
desempenhar o seu trabalho de forma eficaz e que tipo de formagdo serdo mais vidveis para
equipar os professores com as capacidades necessdrias ao desempenho do seu trabalho?

Se os /Jm][eyyorey que evadivam nutriam a [reocupagio de receher um pro&/m‘o [rronto
¢ acabado (como visto no item 322), onde a ﬁreocu/mgﬁo residin em se conhecer novas maneiras de
ensinar conteitdos estiticos de forma a-crifica, nos grufuos tem-se refletido as questaes apom‘m/m for
Lorenzato & Villa (1993 - i item 2.3.44. nesta) ao afirmarem que ndo se deve ensinar Matemdtica

somente pela sua beleza ou pela consisténcia interna de suas teorias, mas também para que ela

seja dtil ao homem a d sociedade.

As acbes ﬁmpoyl‘m‘ pe/o  grufo de agiio cow’um‘a na construgiio de uma aula envolvendo
professor + monitor/licenciando + aluno, se for um lndo ¢ hem aceita for alunos ¢
pmfeﬁ'orey, fpor outro encontra a resisténcia &/miue/ey que temem a descentralizagio do po/e;ﬁ escolar
constituido, assim como a mpz‘um dn estrutura escolar f/@em‘e. WMas o crédito as propoyl‘m do GPAEM

estio em Novoa (i fggj} quﬂmﬂj &ﬁefem@ a valorizagdo de paradigmas de formagdo que promovam a

preparacdo de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na implementagdo das politicas

educativas (apud: CHAVES - 1998, p. 11).

Re;pomém/o de forma diveta quais as transformagies no saber docente ﬁ/miue/ey que
fparticipam e formam o GPAEM, tem-se:

¢ O ato de planejar deixou de ser um momento de introspecgdo e de busca e

resolugdo de exercicios para aplicar em aula e passou a ser um momento de reflexdo

conjunta sobre as agdes compartilhadas com alunos e licenciandos;
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¢ Planejar novas téchicas e metodologias passaram a ser conseqiiéncias de

discussdes a respeito da necessidade e da importdncia de se trabalhar com um

determinado conteldo;

¢ As aulas deixam de ser somente expositivas e passam a ter o envolvimento de
alunos e monitores no desenvolvimento de atividades em grupo;

4 Passou-se a valorizar no aluno a agdo compartilhada de um saber matemdtico com
um colega. E a socializacdo do saber pelos alunos o elemento de destaque, e ndo o
saber individual;

¢ A reflexdo de sua prdtica docente e da fungdo social que exerce leva o professor

a hovas investigagdes que vdo além da preocupagdo conteudista.

3.3.3. A legitimacao do trabalho cooperativo e socializador:

“SWWWWW&%W
@WWWWWW@MW
WWWWMA@MWMW&A@%WM

Outras passariio pela Lentaliva de impor notos dispasitidos de controle ¢ de enquadramento.

Qo desafios da formagio e professores (e da profissdo docente) jogam-se neste confronto.”

(@ntksnic Nsooa)

E conhecidn a fmye de Paulo Freire onde ﬂ}[irma que edlnear & um m‘a/aﬁf‘m, mas o

trato ﬂouernamenfa/ fpara com as c/uej'z‘ﬁej' educacionais denotam e caracterizam que ﬁ/m de /,'ofiz‘im

miue/e  qoverno ou reﬂime f/eﬁm[e [ara o seu fovo.

Os trimites que circundaram a aprovagio da Loi N° 9.394, de 20/12/96 ~ Loi de

Diretrizes ¢ Bases dn Educagio Nacional aﬁom‘am a infmm‘iﬂéncia paﬂ'fim com a educagio brasileira,

Unilateralments eln foi imposta, &/eym/aeifﬂn/o a comunidade educacional que, myam'za/ﬂ através de

seus sindicatos, centros, ﬂmpoy e associagoes de pm/uijw educacionais, construiu ¢ alinhavou

@iﬁmamenfe 0 m/%w’f/e uma /H"O/Joj'fﬂ encaminhadn ao Conﬂreﬂ'o Nacional ¢ abandonadn [para que
outra /J;ﬂopoyz‘a — conhecida como Lei ﬁmﬂcy Ribeiro - fom aﬁroum/a.

Fonseea (1995) comprova as z’nferﬁréncim de organismos internacionais (Banco

Mundial = BIRD, Fundo Monetsrio Internacional = FXMY, ﬂé:Uunfo a0 Ministério da Educagiio e
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do ﬁejpom‘o -MEC, 0 que comprova 4 submissiio aos inferesses ej'fmnﬂeiroy ¢ na contramiio de e)(emp/w'
onde a ef/magﬁo serviu de /n’/m" as mw/angm‘ poﬁﬁcmeconﬁmimy.

E sabido que, um ﬂmm/e nimero de /,'m/wm%m ¢ académicos p;ﬂeyfam consultoria
a0 MEC, inferﬁw’n/o sistemditica e divetamente em agées que levam for e;(em/a/o 4 confecgio dos
Pardimetros Curviculares Nacionais, Nio se ﬂmpﬁe a im/ﬂﬁ/agﬁo desses pmﬂﬁmefmy ou de outras agaes
por terem parﬁ/o dn academia, mas sim fpor néao [assarem for um frocesso @iﬁmo de discussiio no
ambiente escolar ou através de suas classes ;ﬂeﬁreyenfﬂfimx Nem 0 MEC nem a academia Vepmyenfam os
interesses da escoln, 2 fo;ﬂma imﬁw‘iﬁf/ﬂ, de levar 4 escoln, quaisquer /mo/;w’fm’ sem envolver seus
[personagens, inviahiliza a @ifz’magﬁo do trabalho coopemﬁuo ¢ socializador. Novoa ( 1995) ﬂﬁrma que

as escolas ndo podem mudar sem o empenho dos professores, e estes ndo podem mudar sem uma
transformagdo das instituicées em que trabalham. O desenvolvimento profissional dos
professores tem de estar articulado com as escolas e os seus projetos [...] Os professores sdo a
voz dos novos dispositivos de escolarizagdo |[...] mais que um lugar de aquisi¢do de técnicas e de
conhecimento, a formagdo [inicial e continuada (grifo nosso)] de professores é o momento-chave
da socializacdo e da configuragdo profissional [...]. Ela peca quando se faz coerente no aceitar
implicito desta evidéncia ndo sublinhando a dimensdo do professor como um profissional auténomo

e reflexivo [...].

Aeredita-se que um /m/,'e/ ﬂm&/amem‘a/ dn academia é o de [rromover parcem’m com
a escola, assim como foi feito durante a Assembléia Constituinte de 1988, onde os virios seqmentos
educacionais brasileiros discutivam e alinhavaram intengies comuns,

Nos Gru/m’ de ?e;’quim-?lgﬁo todos os envolvidos sio @em‘ey fmm’formwﬁwey, néo
havendo  elementos fpawssivos ou ativos o [resquisa, esta interagdo clueém 0 poa/er imﬁemﬁr/o de um
pﬂrﬁci/mnfe em detrimento a outro e a comum unidio nas agtes /}/ﬂmg'm/m' reporfﬂm a0 trabalho
coopemfiuo ¢ socializador. E a acho comﬁmﬂfi/ﬁm/ﬂ de peycim'm e extensio que é um &ﬁferencia/ na
formacéo de novos educadores,

C’omparﬁ/ﬁﬂm/o e vivenciando os mesmos proé/emm do ﬁroﬁﬂ'or no cotidiano
escolr, ¢ &/e/mij' discutindy esses /,'roé/emm com o profiisito de transformai-los, estabelece-se o didlogo

critico e criativo com a realidade, culminando na elabora¢do propria e na capacidade de
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interven¢éo, /;ecuﬁmﬂ a atitude 46 'Zz/ﬂﬂﬂ/é/ﬂ a /%//'é’/?/é/” ”71/5 caraclerizam a foBquia, como diz
Demo (1993). Esse pﬁa’/oyo critico e criativo com a realidade é /Jm'ﬁca de grufios que socializam uma
idéia, angistia, expectativa. A postura do ﬁmﬂﬂ'owpequ}w/or nos grufos de Pesquisa~Agio ¢
socializadora, coopemﬁm e emmnciﬁm‘o’;ﬂiﬂ.

Quando as p;ﬂopw'fm pam‘em do MEC (; farceiro do BIRD ¢ do FMI) fpara a
escoln, caracteriza~se a intervengio do estado no [rrocesso educacional e na formagio do p;ﬂo][eﬂ'o;ﬂ e do
cidndiio, como consequiénein de interferéncias po/;’ficm~econo”m;‘cm externas, huscando o :ﬂejpa% dn
academin fara tal, assim como o caso de Salamanca,

Nos séeulos XV999 ¢ XIX, pemw/orex como William Godwin, Proudhon,
Rakunin, Stirner, kmpoz‘@'n e Toﬁ'fmjﬂ' ﬁmﬁunﬁam a e/ucagﬁo como ﬁwma de atuar, desvinculada do
poa/er centralizador do Estado. Ao Estado em/wmfo arvecadador de im/,'oyfoy cabe o custeio ¢ a mediagio
dn educagiio atendendo aos anseios da sociedade e o pmfeﬂ'mﬂ num contexto socializador é vetor de
mediagiiv dos intevesses dessa sociedade, Se fpara Marx e Enﬂeﬁ' a classe operdria era uma forea po/z’ﬁm
im/epeménfe ¢ determinante, entiio quaisquer mudancas nas estruturas educacionais U@em‘ey ( que ainda
caracterizam uma concepgﬁo de escoln émyuem], ﬁerpm'mm pe/o /ao&/e;ﬂ de offganimgﬁo em ﬂrupoy de
agho e ref/exﬁo envolvendo o profeﬁ'or.
0 reconhecimento dado & fungéo social do pmfeﬂ'or na revolugéio russa, no %pﬁo fr05-
guerra e em Cuba contrilbuiram fara mudar os rumos das rejpecﬁt/m' histirias desses faises. Na extinta
Unido Soviética, fomm [recisos menos de duas décadns para tird-ln da condigiio de camﬁeyinafo
analfabeta e transforma-la em foténcia. Cuba [ossuia 90% da po/m/ﬂgﬁo analfabeta ¢ em menos de dois
anos veduziu esse indice a zero. Em menos de cinguienta anos, o %pﬁo feudal arvasado e destruido pe/a
guerra fmm’formouq'e numa das maiores ﬂoféncim' mundais,
As agdes que foram transformadoras e que levaram a mudangas compmﬂfamenfﬂiy na
foratica docente dos pm][eﬂ'om' integrantes dos GPA(EM)s consolidaram-se através da cooperagio e da
socializagio de fmﬂe][m', idéias e agiies. Nio ][01' 0 brilhantismo de um que ofm'cou a ][ﬂ/fﬂ de brithantismo do

outro, 0 féj'fm/ue néo é dado ao individuo, mas ao trabalho pmf/uzi/o /,'3/0 ﬂmﬁa
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Uma forma de contextualizar os saberes pm&/r,fzi&/oy pet@: academia 6 através de  grufios
que viio d escoln e deln parﬁcipam, contribuindo pﬂm formag&?o de /mm&@mw‘ aﬁcergmﬁ)y na realidnde
social na ciua/ miue/a escoln estd inserida,

Nio ¢ o émgo do Estadb, mﬁﬁm% pe/a pm/ugﬁo de uma universidade pﬁé/ica
abandonadn a pm’pm’a sorte que fmm’formam’ a escoln émfguem em escoln /aopu/mﬂ, ﬂe/o contrario, o
brago do Estado mantém o estado /efa’;yico a 7uﬁ/ vive a educagio brasileira,

A divisiio de tavefas, a ruptura da resisténcia ao &ﬁpi/qgo e 4s novas concefiges de
saberes escolares ¢ académicos aproximamm escoln e academia e, somente esta parceriﬂ, fem comﬁgﬁey de
fmm'formar os a/umﬁﬂoy de fmcmj'o educacional. Um elemento que po/em' consolidar esta parceriﬂ éa
}[mﬂmagﬁo de grupos de ﬁeycim}%?(gﬁo na divea educacional, onde se busca a yociaﬁzagﬁo dos saberes,

valorizando-se as [préticas docentes e vendo no pmfeyyor um aliado como agente transformador.
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André Vicente Salazar Licenciando UFV Vicosa |GPAEMjy |1999-2
. E. E. José Mateus de . 1998-2
Angela Aparecida da Cunha Vasconcellos Guaraciaba | GPAEM, | /999
Angélica das Gragas Saraiva S. Colégio Semear Teixeiras | GPAEM; | 1999
Ferreira
. . E. E. Prof. Raymundo| Ponte 1198-2
Anita Suely S. de Morais Martiniano Ferreira Nova GPAEM| | 999
E. E. Pe. Alvaro
Aparecida de Oliveira Soares Corréa Borges Vicosa | GPAEM; | 1998-2
E. M. N. S. de Fatima
E. N. S. Auxiliad
Aparecida Gregorio E. Paixdo E.M chl))s(é llf/l'i‘ora Ponte | GPAEM, | 1998-2
' o Nova | GPAEM;, |1999-1
Fonseca
GPAEM. 1 05.
Carla Moreira Licencianda UFV Vigcosa | GPAEM, 199;
GPAEMy
. . . . . GPAEMy
Carlito A. S. Balbino Licenciando UFV Vicosa GPAEM,, 1999-2
Carolina M* Alvarenga E. E. E. Prof. Raymundo| Ponte GPAEM, | 19982
Fonseca Martiniano Ferreira Nova 119991
Cassio Alexandre Ferdinandino COEDUCAR Vicosa GPAEM; 1999
¢ GPAEM;
(1 . . GPAEM;

Célia Marta V. de Figueiredo COEDUCAR Vigosa GPAEM, 1999
Claudiney Nunes de Lima Licenciando UFV Vigcosa | GPAEMy |1999-2
Clayner Gomes Fernandes E. E. Princesa Isabel | Caratinga | GPAEM, |1998-2

‘. : . . . . GPAEM, |1998-2

Clécio da Silva Pereira Licenciando UFV Vigosa GPAEM,, | 1999
. . . GPAEM;,

Cleuza Eunice Pereira Brumano COLUNI/UFV Vigosa GPAEM; 1999-2
E. N. S. Auxiliadora Ponte

Conceigdo Aparecida Nader E. E. Prof. Antonio GPAEM; |1998-2
Nova

G. Lanna
Creuza Luiza F. Pereira E. M. General Osério Uba GPAEM; }ggg?
Cristiane das Dores Gomes E. M. Sido Pedro Bom GPAEM, |1998-2




Jesus do
Galho
Daniel Pinheiro Chagas Licenciando UFV Vicosa | GPAEM, | 1998-2
. . E. E. Pe. Alvaro . GPAEM; |1998-2
Diana Duarte Mafia Correa Borges Vigosa GPAEM; | 1999-1
Colégio Equipe
Dimas Eduardo M. Palmeiras | E. E. Prof. Raimundo | Vigosa GPAEM, 1998-2
GPAEM,
Torres
E. M. Luis Martins
.. . Soares Sobrinho Ponte 1998-2
Edma Emilia B. Francisquini E. E. Prof. Raymundo| Nova GPAEM| | 999
Martiniano Ferreira
Piedade
Eliani M* Pereira E. E. Cel. Antoninho | de Ponte | GPAEM; |1999-1
Nova
Elisany Oliveira Lopes Licencianda UFV Vicosa | GPAEMy | 1999
Elyonora Lemos Soares Magistério Vigcosa | GPAEM; |1999-2
Elizabete Ap. Ferreira E. E. Maria Amélia ;?\:: GPAEM; |1999-1
Erlen M? Pereira E. E. Maria Amélia ;?\:: GPAEM; |1999-1
Euldlia M® B. S. Rocha E. B José de Assis | S. Miguel | 5\ by 990,
Pinto do Anta
E. E. Ant6nio
Evalice Rosa Machado Mendes da Silva Porteirinha | GPAEM; | 1998-2
E. E. Ananias Alves
L. . E. E. Waldomiro .
Everidia de Oliveira Sales Mendes de Oliveira Matipé | GPAEM; |1999-2
E. E. Raimundo
. . . Alves Torres .
Fabiola de Oliveira Miranda Colégio Normal N. S. Vicosa | GPAEM; |1999-2
Carmo
Fernanda Rodrigues de A V. . . . GPAEM,; |1998-2
Silva E. E. Alice Loreiro | Vigosa GPAEM; | 1999-1
Flavia Cristiane M. Milagres Licencianda UFV Vicosa | GPAEM; | 1999
L. . . . GPAEM;
Flavio Braga de Azevedo Licenciando UFV Vigosa GPAEM, 1999
Francisco Carlos Jacob COLUNI/UFV Vicosa | GPAEMg | 1999-2
. . . . . GPAEMy
Geraldo Mariano da Silva Licenciando UFV Vigosa GPAEM,, 1999-2
Ginia Cesar Bontempo COEDUCAR Vigcosa | GPAEMs |1999-1
Giselene T. Queiroz de Oliveira Licencianda UFV Vigcosa | GPAEM; | 1999
Glaydson Braga de Athayde Licenciando UFV Vigcosa | GPAEM, | 1999
Sistema Logus de
. N Ensino . GPAEM;
Graziela Dutra Rocha Gouvéa E. E. Engenheiro Caratinga GPAEM: 1998-2
Caldas
. E. E. Prof. Samuel Paula
Graziella Andrade Joiio de Deus Candido GPAEM; |1999-1
Ilmar Resende de Oliveira E. E. Presidente Vicosa | GPAEM; |1998-2
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Bernardes GPAEM; | 1999-1
Bom
Jane Cristine Soares E. M. Sao Pedro Jesus do | GPAEM; | 1998-2
Galho
Jeanete Silva Valeriano Licencianda UFV Vigcosa | GPAEM; |1999-2
, E. E. Luiz Prisco de Jodo 1998-2
Joana D’ Arc de O. Souza Braga Molevade GPAEM; 1999-1
E. M. Pe. Francisco
Joilma Silva Santos José da Silva Vigosa gg:gﬁl 1999
Licencianda UFV 3
e : . . . GPAEMy
José Abilio de Paiva Ramos Licenciando UFV Vigosa GPAEM,, 1999-2
José Claudio Saraiva COLUNI/UFV Vigcosa | GPAEMg |1999-2
) E. E. Effie Rolfs . GPAEM, |1998-2
José Carlos Barbosa E. E. Ministro Vigosa
) GPAEM; | 1999
Edmundo Lins
José Roberto Russo CBIA Vigcosa | GPAEM, |1998-2
Laercio José dos Santos Licenciando UFV Vicosa | GPAEM, | 1998-2
- . . GPAEM; |1998-2
Lélia Ap. Moreira Pinto Arantes COEDUCAR Vigosa GPAEM: | 1999
. . . . GPAEM; |1998-2
Lednidas de Souza Bastos Licenciando UFV Vigosa GPAEM, | 1999
. ea - E. E. José Lourenco . 1998-2
Lislié de Magalhaes de Freitas Vicosa | GPAEM;, 1999
Luciana M* Mendonga Soares Licencianda UFV Vicosa | GPAEMy | 1999-2
E. M. Cel. Antonio da 1998.2
Luciano David Pereira Silva Bernardes Vigosa | GPAEM, 199;
E. E. Alice Loureiro
N C e e E. M. José Maria da Ponte 1998-2
Luiz Angelo Gariglio Vieira Fonseca Nova GPAEM; 1999-1
Luciene Resende Gongalves Licencianda UFV Vigosa GPAEM, 1999-2
0
. . GPAEM; |1998-2
Lucy Takahashi DMA/UFV Vigosa GPAEMS | 1999-1
. . E. M. José M* da Ponte 1998-2
Luiz Angelo G. Vieira Fonseca Nova GPAEM; 19992
Marcia Karina de C. Nunes Licencianda UFV Vicosa | GPAEM; | 1999-2
Ubd
Marconi Silva Miranda Colégio Anglo Eataguags ggigﬁ; 1998-2
eopoldina
Colégio Equipe Vicosa GPAEM; 1998.2
Marcus Vinicius Roberth Colégio Anglo Ugbé GPAEMy 1995
Licenciando UFV GPAEM;,,
GPAEM;,
, . GPAEM3 | 1998-2
Margareth da Silva Alves DMA/UFV Vigosa GPAEM, | 1999-1
GPAEM;g
Maria Alice Brum Ramalho E. E. Mlguel_ Abrado Ponte GPAEM; |1998-2
Silani Nova
Maria Ap. Gomes Faria E. E. Cel. Cantidio Ponte GPAEM; | 1998-2
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Drumond Nova
E. E. Dr. Francisco | Oratorios
Martins
. - E. E. Cel. Florentino .
Maria da Consolacdo Braganca Miranda Costa Caratinga | GPAEM; | 1998-2
= NIID'irll)k?éi?;lplo Oratérios 1998-2
Maria das Gragas Cardozo E. E. Prof. Raymundo Ponte | GPAEM| | 500
.. . Nova
Martiniano Ferreira
. - E. E. Prof. Raymundo| Ponte 1998-2
Maria Emilia Andrade Martiniano Ferreira Nova GPAEM; 1999
Maria Helena B. S. Macedo E. M. da zona Rural | §. Miguel GPAEMj; | 1999-2
de Capivara do Anta
Maria Imaculada Maciel Corréa E. E. José Mateus de Guaraciaba | GPAEM; 1998-2
Vasconcelos 1999
. . E. E. Dr. Raimundo . 1998-2
Maria Inés C. Resende Alves Torres Vicosa | GPAEMy 1999-1
Maria Iraci Soares Lemos Aposentada Vigcosa | GPAEM; |1999-2
Maria Laucinéia Carari Licencianda UFV Vigcosa | GPAEM; |1999-1
. Bom
Maria Loizia de Assis E. E. Presidente Jesus do | GPAEM; | 1998-2
Arthur Bernardes
Galho
Piedade 1998.
Mariangela Soares Brum E. E. Cel. Antoninho | de Ponte | GPAEM; | 999 ;
Nova
Marilange S. P. Coelho Ferreira COEDUCAR Vigcosa | GPAEM;s | 1999
A . . GPAEM; |1998-2
Marinés Guerreiro DMA/UFV Vigosa GPAEM, | 1999
E. E. Raul de Leone Vigosa
Mario Lucio Ribeiro da Silva E. E. Imaculada Porto GPAEM; | 1999
Conceicao Firme
E. E. Raul de Leoni
Colégio Normal N. S. do
Marta M* Pereira Silva Carmo Vigosa ggigﬁl 1?39892
Cons. Municipal de 4
Educacio
. . . R . . GPAEM; |1998-2
Olimpio Hiroshi Miyagaki DMA/UFV Vigosa GPAEMj | 1999-1
Oscar Manuel M. Ramos Alliaga | Licenciando UFV Vigcosa | GPAEM, |1998-2
Paulo Humberto P. de Carvalho E. M. Arthur Vigosa | GPAEM; |1999-1
Bernardes
. Bom
Renata M? Pereira E. E. Presidente Jesus do | GPAEM; | 1998-2
Arthur Bernardes
Galho
Renata Pires Gongalves Licencianda UFV Vicosa | GPAEM; |1998-2
Renato Emidio de Almeida Licenciando UFV Vigcosa | GPAEM, |1998-2
) L. ) E. E. Pe. Alvaro . GPAEM; |1998-2
Rita de Cassia Duarte Mafia Leal Corréa Borges Vigosa GPAEMS | 1999-1
) L. E. E. Pe. Alvaro . 1998-2
Rita de Cassia de S. S. Abrantes Corréa Borges Vicosa | GPAEM; 1999-1
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Roberta Alves do Amaral Licencianda UFV Vigcosa | GPAEM, | 1999
GPAEM;
GPAEM; | | 0¢ 5
Rodolfo Chaves COLUNI/UFV Vigcosa | GPAEM;, 1995
GPAEMy
GPAEM,,
COEDUCAR
Rosa M* Reis Colégio Normal N. S. | Vigosa | GPAEMs | 1999-1
do Carmo
Rosimar Lopes Lelles Pereira Magistério Vicosa | GPAEM; |1999-1
e s . Colégio Normal N. S. . GPAEM; |1998-2
Sebastido Vieira da Silva do Carmo Vigosa GPAEM; | 1999-1
GPAEM;
Silvana Ap. Pinter Chaves COEDUCAR Vicosa | GPAEMg | 1999
GPAEM,
) .. ) ) . . . GPAEM;
Silvana Cristina Dias Miranda Licencianda UFV Vigosa GPAEM, 1998-2
E. E. Maurilio
o . Ferreira Timéteo .
Silvia Helena da C. Martins E E. Cel. Florentino Caratinga | GPAEM, | 1998-2
Miranda Costa
L . E. M. de 2% Grau de . 1998-2
Silvio de Moura Freitas Vicosa Vigosa | GPAEM; 1999-1
. . . . . GPAEM;
Telma Suely da Silva Morais Licencianda UFV Vigosa GPAEM, 1998-2
. . . . E. M. Dr. José Ponte 1998-2
Teresa Cristina Martins Vieira Mariano Nova GPAEM; 1999-1
n- . COEDUCAR .
Valdénia Carvalho e Almeida ICBEU Vicosa | GPAEM;s | 1999-1
Visconde
Valéria Loures E.E. Dr. Celso do Rio | GPAEM; | 1999
Machado
Branco
Vera Liicia de Souza Rodrigues DEAAB Vigcosa | GPAEM, |1998-2
A E. E. Prof. Antbnio Ponte GPAEM;
Vera Lucia Pimentel Gongalves Lanna Nova GPAEM, 1998-2
Vicentina Barros Lisboa COEDUCAR Vicosa | GPAEMs | 1999
Wanderleia Lopes B. de Souza E. E. l.jr(.)f’ Raymupdo Ponte GPAEM; |1999-1
Martiniano Ferreira Nova
. . E. E. Caetano Ponte GPAEM; |1998-2
Zeli Ap. de C. Lopes Moreira Marinho Nova GPAEM; | 1999-1
. E. E. Governador Ponte 1998-2
Zelia das Gragas A. A. Esperanga Bias Fortes Nova GPAEM, | 999
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Escolas envolvidas com GPAEM/UFV

& Escolas da Rede Estadual de Ensino = 30
& Escolas da Rede Municipal de Ensino = 12
& Escolas da Rede Federal de Ensino = 03
& Escolas da Rede Particular = 04
& Superintendéncia Regional de Ensino = 02
& Secretarias Municipais de Educacdo = 01.

Cidades envolvidas com GPAEM/UFV:

& Bom Jesus do Galho - MG
6 Caratinga - MG

6 Cataguases - MG
6Guaraciaba - MG

& Joao Molevade - MG

6 Lajinha - MG

5 Leopoldina - MG

& Manhuagu - MG

& Manhumirim - MG

& Matipo - MG

& Piedade de Ponte Nova - MG
& Paula Candido - MG

6 Ponte Nova - MG

& Porteirinha - MG

6 Sao Miguel do Anta - MG
& Vigosa - MG

& Uba - MG
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PROJETO GEOMETRIA INSTRUMENTAL
COLUNI - DMA - GPAEM/NEICIM

Esta proposta € fruto do trabalho integrado do autor, através do
GPAEM/NEICIM, com 0 propdsito de envolvimento num sa trabalho, de alunos da
I* série do cOLUNI, licenciandos do curso de Matematica e professores de
Matematica do COLUNI e do DMA.

Participaram da discussan desta proposta os professores: Cleuza
Eunice Pereira Brumano, Francisco Carlos Jacob, José Claudio Saraiva -
do COLUNI, Margareth da Silva Alves e Olimpio Hiroshi Miyagaki - do
DMA.

Prof. Rodolfe (Chaves

Proposta apresentada pelo Grupo de Pesquisa-
Acdo em Educaglo Matemdtica da UFV
(GPAEM/NEICIM - UFV), & Comissdo de Eventos do
Centro de Ensino de Extensdo da UFV.

Vicosa - MG

Julho de 1999
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(1) Introducao:

Enquanto professor de Matematica no COLUNI,
participando de Dbancas em concursos para 1ngresso
nessa unidade de ensino e através das atividades
docentes, observamos que ¢é fator comum, receber
anualmente, alunos que apresentam dificuldades de
aprendizado no que se refere a Geometria Plana, por
nao terem oportunidade de té-la estudado no ensino
fundamental.

Para a construgcao do aprendizado e producgao
de significado na Geometria Espacial e na
Trigonometria, no ensino médio, ¢ fundamental que o
aluno possua um entendimento minimo em Geometria
Plana.

Através das atividades de extensao
universitdria que desenvolvemos a partir do GPAEM,
NEICIM e Comissao de Extensao do COLUNI, observamos
que a deficiéncia dos alunos, nesta etapa do
conhecimento matemdtico, estd vinculado a realidade
das escolas da regido. E muito comum observarmos em
Vigosa e regiao circunvizinha, a formagao de quadros
de professores de Matemdatica constituidos por leigos,
sem formacao especifica e que também apresentam
dificuldades nesta etapa de conhecimento matemdtico (a
Geometria) .

Ainda no que se refere a nossa posicao
enquanto professor de Matemdatica do COLUNI, sentimo-—
nos verdadeiramente incomodado com O fato de

licenciandos da UFV nos procurarem para observar
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nossas aulas, sem gque haja um planejamento em comum,
uma discussao sobre o momento escolar, e
principalmente, com a superficialidade deste tipo de
atividade de estagio. Em nossos encontros do GPAEM,
pudemos observar que o incdmodo produzido é
compartilhado pela coordenacao do curso de
Licenciatura em Matemdtica do DMA e pelos alunos do
departamento.

Sentimos a necessidade de construirmos um
viés que associe propostas de melhoria da qualidade do
ensino de Matemdtica, de envolvimento e participacao
dos licenciandos em atividades planejadas e
construidas em conjunto no nosso cotidiano escolar e
em todas as suas etapas de planejamento, execugao e
avaliacao. Cremos que desta forma estaremos edificando
uma atividade que possibilite aos alunos, tanto do
COLUNI quanto do DMA, um crescimento significativo nos
caminhos da Educacdo Matemédtica.

Defendemos que sé produziremos mudancas
significativas, comecando por nosso ambiente de
trabalho, ou na esfera na qual atuamos, quando
realizarmos um trabalho cooperativo, interativo e
socializador na esfera educacional. Desta maneira,
pensando nos novos rumos da Licenciatura Matemdatica -
que alias é uma tendéncia mundial - e na qualidade de
ensino de Matemdtica oferecida no COLUNI apresentamos

a proposta que se segue.

(2) Detalhamento da proposta:
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O Projeto Geometria Instrumental tem por
objetivo imediato proporcionar aos alunos do COLUNI um
aprendizado na area de Geometria Plana, que
normalmente deveria ser trabalhada no ensino
fundamental e é pré-requisito para o aprendizado de
Geometria Espacial e de Trigonometria, dque serao
trabalhados no ensino médio. O objetivo mediato ¢é
propiciar aos licenciandos do DMA a oportunidade de
conhecerem o cotidiano escolar (atuando e envolvendo-
os na sala de aula), com O acompanhamento de
professores experientes, tanto do COLUNI, quanto da
coordenacdo de curso, ao invés de limitd-los somente a
observacao de uma aula. Desta forma, acreditamos que
estaremos redimensionando o aprendizado de Matematica
e 0s estagios supervisionados.

A metodologia proposta sera construida,
discutida, avaliada e organizada em conjunto com o0s
professores e licenciandos envolvidos no projeto,
através de atividades do GPAEM e dos materiais
didaticos pedagdégicos (MDP) produzidos em oficinas.

A ordem e relacao de contetdos a serem
trabalhados e oferecidos serao discutidos e planejados
pelos envolvidos - professores do COLUNI, coordenacgao
do curso de Matematica, coordenacao do GPAEM e
licenciandos. Os conteudos serao trabalhados com os
licenciandos; em seguida, as metodologias serao
discutidas e propostas, e os MDP serao ajustados e
construidos para que possamos aplicéd-los em sala.

As etapas de desenvolvimento do projeto

serao: inscrigao de alunos e de 1licenciandos,
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planejamento de conteudos, construgao de conhecimento
dos contetidos com os licenciandos, construgdo de
técnicas e dindmicas para a aplicagdo, produgdo de
MDP, aplicagao e execugao com os alunos inscritos,
avaliagao das atividades desenvolvidas em sala,
replanejamento (quando necessdario) e avaliagao do
projeto.

Os alunos do COLUNI e 1licenciandos do DMA
serao convidados a participar, nao havendo
obrigatoriedade de envolvimento. Porém, os que
participarem do projeto, perfazendo uma carga hordaria
minima de 75% do total de horas oferecidas, serao
agraciados com um certificado de participacao.

Serdo oferecidas 20 vagas, para alunos de 1°
série, dando-se preferéncias aqueles que ndo tiveram
Geometria no ensino fundamental. O nUmero de
licenciandos serda fixado em funcao do numero de alunos
envolvidos, preferencialmente na relagcao 1 licenciando
para cada 4 alunos.

As atividades nao terao a estrutura
tradicional de aulas expositivas. Serao privilegiadas
as atividades em grupos de discussdes, seguindo- se oOs
principios de assimilacdo solidaria (Baseado nas
propostas do Prof. Roberto Ribeiro Baldino, do
Programa de Po6s—-Graduacao em Educacao Matematica da
UNESP de Rio Claro, e a organizacao de plenarias para
exposicao. Os grupos trabalham suas atividades visando
construir um significado da idéia matemdatica proposta,

e ao final de cada encontro, apresentam a plendria as
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dificuldades e as compreensdes produzidas naquele
encontro, assim como acontecem nos encontros do GPAEM.

Cada licenciando participara de um grupo e
procurarda conduzir e organizar as atividades, servindo
de mediador e orientador do grupo. As atividades serao
planejadas e discutidas pelos professores orientadores
e pelos licenciandos.

Os professores envolvidos no projeto irao
orientar os licenciandos na conducao dos trabalhos,
juntamente com os alunos.

A coordenacao do GPAEM se responsabilizara
pela produgao e organizagao de MDP, pela coordenagao
do projeto e pelos encargos administrativos e
operacionais.

A coordenacao de curso do DMA se
responsabilizara de selecionar e acompanhar os
licenciandos.

O foro de debates das atividades sera
através do GPAEM, que congrega todos os envolvidos no
projeto.

Aos licenciandos e coordenadores serao
concedidos certificados especificando o numero de
horas de atividades de planejamento, de execucgao, de

elaboracao, de trabalhos técnicos e administrativos.

(3) Etapas de desenvolvimento:

(3.1.) Etapa de Inscricao dos alunos do COLUNI:

Os alunos do COLUNI interessados em

participar deverao preencher uma ficha de inscricgao
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para dque possamos ter seus dados catalogados para
andlise e cadastro. No momento da inscricao, o aluno
receberd um explicativo com todas as informacdes a

respeito da proposta do projeto.

(3.2.) Etapa de Inscricao de licenciandos:

Os licenciandos interessados em participar
deverao passar pelo crivo de aprovacao da coordenacao
do curso. Os requisitos minimos de participacao sao
disponibilidade de horario, vontade de trabalhar em
equipe, ter cursado pelo menos 3 periodos do curso de
Matematica.

Os licenciandos participantes deverao
preencher uma ficha de inscricao, e no momento da
mesma, tomarao conhecimento das normas de trabalho.

O calendario letivo a ser seguido é o do

COLUNI e nao o da graduacgao.

(3.3.) Etapa de Planejamento de Contetidos:

Caberd aos professores de Matematica do
COLUNI apresentar um carddpio de idéias matematicas
basicas a serem trabalhadas. Partindo desse carddpio
ou programa curricular, 0s licenciandos deverao
externar suas preferéncias e fragilidades qgquanto aos

conteldos matemdticos para que possam trabalha-los.

(3.4.) Etapa de Construcao de conhecimento dos conteados com os

licenciandos:
Todas as duvidas i1inerentes ao conhecimento

matemdatico contido no cardapio proposto serao
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trabalhadas com os licenciandos, através d proposta de
assimilacao soliddria nos encontros do GPAEM. Esses
encontros serao semanais e em grupos especificos,
constituidos somente por aqueles que fazem parte do

projeto.

(3.5.) Etapas de Construcao de Técnicas e Dinamicas para a

Aplicacao e Producao de MDP:
Configuram-se simultaneamente no mesmo grupo da Etapa de

Construcao de Conhecimento dos Conteddos com os licenciandos.

(3.6.) Etapas de Aplicacao e Execucao com os Alunos:

@) trabalho junto aos alunos sera
desenvolvido como atividade extra classe, sem que haja
prejuizo aqueles que néao participarem, e aconteceréo
fora dos periodos (hordrios) de aulas. A carga horaria
semanal serda de 1 encontro semanal com duracadao de 3
horas. Em cada encontro, teremos pelo menos um dos

coordenadores presentes orientando os trabalhos.

(3.7.) Etapa de Avaliacido das Atividades Desenvolvidas em Sala:

Como o processo € dinédmico; nas reunides
semanais com os licenciandos (contando com a presenca
dos coordenadores), avaliaremos nossas atividades.

Pretendemos avaliar nossa capacidade de
organizagao e de trabalho, o efeito do trabalho junto
aos alunos e o projeto como um todo. Nao estaremos
avaliando o aluno. O objeto central de nossa avaliacgao

é o aproveitamento do nosso trabalho. E a nossa
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capacitacao gque estda em questao, e nao a capacitacao

do aluno.

(3.8.) Etapas de Replanejamento e avaliacao do projeto:

O processo ¢ continuo, e apds o fechamento
deste trabalho, apresentaremos as partes interessadas
um balanco final do projeto. Desta etapa deverao

participar todos os envolvidos.

(4) Cronograma de atividades:

Periodo Atividade
Julho de 99 Inscri¢ao dos alunos participantes
Inscricao dos licenciandos
Julho de 99 envolvidos
Reunides dos licenciandos no
Agosto de 99 GPAEM

Agosto de 99 | Inicio das atividades com os alunos

Término das atividades com os
alunos

Dezembro 99 Término do Projeto

Novembro de 99

(5) Conclusao:

Com este projeto pretendemos melhorar a
qualidade de ensino de nossa clientela - seja de
alunos do COLUNI, ou de futuros docentes saidos do DMA
- buscamos uma nova dimensdo a formacdo inicial do
professor de Matemdtica; procuramos um engajamento
entre a area de Matematica do COLUNI e a coordenacao
do curso de Matematica; produziremos novas técnicas,
metodologias e dindmicas com o propdsito de

transformarmos o quadro de fracasso do ensino de
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Matemdtica, que €& uma preocupacdao mundial, na esfera
educacional.

Por outro lado, associamo-nos em busca de
edificarmos através da aprendizagem em Matemdatica, um
novo referencial nas areas de ensino, pesquisa e
extensdo, de forma indissociavel, conforme a tradicao
de nossa instituicao.

Desta forma, acreditamos que, somente com propostas
cooperativas e socializadoras, onde a valorizacao do
saber e da pratica docente figuram como alicerce
pedagdgicos em qualquer trabalho educacional,

poderemos avancar em busca de uma sociedade menos.
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Jogos de Domindé Geométrico
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Algumas Pecas do Memorizando
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Dominoé de fracoes: Equivaléncias
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1 Um valor
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Batalha Cartesiana/geométrica
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Cartas
Perguntas Respostas
A razao entre 0s perimetros
de dois poligonos semelhantes 2

6 3, Qual a razdo entre suas
areas”

A razao entre os
volumesde dois
cubos é 64. Qual
a razao entre suas
arestas?

344 = 4

Qual a
re]agéo &{mea/dwwméw
entre a .,
> mmama-agmdmpla
area do

maior e do menor da drea do cireulo menar.

circulos?

e 560 bomiladas

Se vocé explicar o porque
tem como bonus mais
duas jogadas.
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Ao tracarmos u " refa (r), paralelaa
um dos lados BC) Yo tridngulo
(ABC), fopmamos um'qgvo tridngulo
(ADE] qug/é necessarangente ........
aotriéngﬁ; de origem (A ():

/N

B c

Correlacione e dé os
respectivos valores:

sen 300 cos 300
sen 60O cos 600
sen 450 cosSs 450

sen30%= o0s60°= 1%
0 0
sen 60 = 00s30 = J/3/2

sen 45%9= oos450= /2/2

@e $40 poll’gﬁ

ﬁular@

@

Num triangulo retangulo
0s lados que formam o
angulo reto chamam-se

Catetos.
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REGRAS DO JOGO GEOMETRIZANDO

1 - Este jogo possuli cartdes de 3 cores distintas
(amarela para perguntas de nivel facil, laranja para
perguntas de nivel médio e vermelhas para perguntas de

nivel dificil).

2 - O numero maximo de participantes é 4 e o numero

minimo é 2.

3 - Para iniciar as Jjogadas, os cartdes devem ser
divididos em 3 montes (por cor). Os componentes devem
jogar o dado. O numero sorteado configura o numero de

casas que devera se deslocar.

4 - Apds o lancamento verifica-se a cor da casa que
caird. Se for casa amarela, o componente retira um
cartao amarelo; se for casa laranja, retira cartao
laranja e se for —casa vermelha, retira cartao

vermelho.

5 - O componente sé caminha para frente caso acertar.
As regras de locomocgdo para ir a frente séo:

# Respondendo corretamente uma pergunta do cartao
amarelo, o componente desloca-se o numero de casas
correspondente na face superior do dado.

# Respondendo corretamente uma pergunta do cartao
laranja, o componente desloca-se o numero de casas
correspondente na face superior do dado mais uma casa.

# Respondendo corretamente uma pergunta do cartao

vermelho, o componente desloca-se o numero de casas
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correspondente na face superior do dado e joga mais

uma vez.

6 - O componente se errar ou fica onde estda (sem
avancgar ou caminha para traz), nas seguintes
condicdes:

# Respondendo errado uma pergunta do cartao
amarelo, o componente permanece onde estd e fica uma
rodada sem jogar.

# Respondendo errado uma pergunta do cartao
laranja, o componente permanece onde estd e anda um
casa para traz.

# Respondendo errado uma pergunta do cartao
vermelho, o componente permanece onde estd aguardando

a prdéxima jogada.

7 - Para ganhar o jogo, ndo basta chegar primeiro. E
necessario apresentar o maior numero de respostas
certas. Caso haja empate, o critério de desempate é
pelo maior numero de cartdes vermelhos. Se mesmo assim
continuar empatado, o critério de desempate é o maior

numero de cartdes laranjas.

8 - Para contabilizar os pontos, cada componente
guarda consigo os cartdes qgque acertou. Os cartdes que

erraram voltam para o fim de cada monte.

Jogo Interdisciplinar
REGRAS DO JOGO INTERDISCIPLINAR
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1 - O primeiro jogador langa o hexaedro de faces
numeradas (dado) e movimenta seu peao no sentido ante

hordrio, a partir da estrela de Largada.

w

2 - Lance o hexaedro de faces numeradas (dado) e em
seguida desloque o numero de casas, correspondente ao
valor obtido na face superior do dado. O jogador tira
uma carta aleatoriamente (ao acaso) e procura na frase
a(s) palavra(s) que corresponde (m) a Oclasse
gramatical indicada na casa em gque chegou.

3 - Cada casa possui um poligono colorido,
representando um numero de pontos e um comando de
jogo. Em uma folha de papel anote o numero de pontos

de cada jogador.

4 - Os poligonos sao:
(a) Hexdgono convexo rosa choque — ao cair nesta casa, O

jogador nao soma pontos (0) e fica uma rodada sem

jogar.
(b) Tridngulo eqiiilatero péssego - ao chegar nesta casa,
o jogador ganha um ponto se acertar (+1). Caso venha

errar, ele nao ganha e nem perde nada, mas volta ao

lugar em gque se encontrava no inicio da jogada.

(c Quadrado azul - Nesta casa o Jjogador ganha dois
pontos se acertar (+2). Caso venha errar, ele nao

ganha e nem perde nada, mas volta ao lugar em que se
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encontrava no inicio da jogada.

(d) Octégono laranja - acertando o Jjogador ganha um

ponto (+1) e tem o direito de jogar mais uma vez.

(e) Hexdgono estrelado - Apds efetuar sua Jjogada, o
jogador deverda criar uma frase para o prdéximo jogador
identificar a classe gramatical indicada na nesta
casa. Se o jogador inquerido acertar, o Jjogador que
elaborou a frase perde um ponto (-1). Caso ele venha a

errar, o Jjogador que elaborou a frase ganha um ponto

o

(f) Tridngulo isdsceles roxo - Ao chegar na casa em que

(+1) .

se encontra este poligono, o jogador ganha um (+1) se

acertar e pode jogar mais uma vez. Se errar, perde um

ponto (- 1) e devera voltar duas casas.
5 - Este jogo deverd ser jogado por no minimo dois

jogadores e no maximo quatro jogadores. Em caso de
duvida, os participantes deverao pedir ajuda da
professora, ou consultarem um dicionario.

6 — Cada carta, sé poderda ser utilizada uma vez, néao
podendo, assim, voltar ao monte das cartas qgque ainda
nao foram escolhidas.

7 - Vence o jogo quem tiver mais pontos, nao
importando a ordem de chegada. Os que vao terminando

devem aguardar os demais componentes.
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8 - S6 se conclui o circuito apds responder a

responder a casa da chegadi?

9 - Na ultima jogada, o numero obtido no lancamento do
hexaedro numerado deve ser exatamente igual ao numero
de casas para se avancar até o ponto de chegada. Caso
seja maior, o Jjogador deverd voltar a casa onde se
encontrava e aguardar a prodéxima vez para uma nova
tentativa.

10 - Se houver concorddncia dos demais Jjogadores,
pode-se dar mais de uma volta no tabuleiro, para
evitar—-se de ficar esperando o jogador que ficar preso
na Ultima jogada.

11 - Quando o Jjogador errar ele pode avancar e OS

pontos sé serao computados quando acertar.
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Exemplos de Cartas do Interdisciplinar

Platdao ndo foi
matematico, mas foi
um grande incentivador
| de seus discipulos nos
4 caminhos da Geometria.

Euclides foi - __e-e_._.-

Paralelogramo & um quadrilatero, cujos
[ados opostos 530 paralelos
doisados.

Trapézio & um quadrilatero
ogji%is lados
J(;é(%s%pgraheios.

Deus geometriza a
todod 04 indiantes.,
(Platze).

Segundo o ditado:
0S numeros
nao mentem.

Os mentirosos adoram
fabricar numeros.
(Ttamar Franco)

Os numeros regem
0 Universo.
(Pitagoras)
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GRUPO FAZ DE CONTO - Contadores de Historia

"QMMWMJKM,/«VW%W&M&WW. [nevitivelmente

comighmos 4 fjormin wm prtirio de bistérian: 4 movia bistinia.
N%ﬁmmfm:omdaiwwmwu&&mw.ma%

wertor podemos prctel que cade wm 4y parte desne gpande Lo .."
(Celse Siato — Leitura de Onalidade)

O Grupo Faz de Conto - contadores de histdrias, surgiu no primeiro
semestre de 1998, apdés um curso para novos contadores de histérias, que estava no
planejamento de atividades do grupo PET/Matemética - UNESP - Rio Claro/SP,
ministrado por uma integrante do grupo GWAIA - Goéiania, (nao citado pelo grupo)
que na época era aluna de mestrado do PGEM e integrante do GPA.

Desde entao, os componentes reiinem-se semanalmente, preparando
novas histérias a serem apresentadas em varios eventos. Também semestralmente
produzem oficinas para formacao de outros novos contadores de histérias. Tais
oficinas sao abertas a toda a comunidade universitaria, bem como, a comunidade em
geral. Com essas oficinas, estamos sempre aumentando e renovando o grupo de
contadores de histdrias, objetivando a divulgacdo da literatura brasileira em modo
geral e desenvolvendo a oralidade das pessoas.

Os componentes do grupo no 22 semestre de 99 sdo:

Carolina Bonandi Licenciada em Matematica
Dulcyene Maria Ribeiro Licencianda em Matematica
Eliris Crisitina Rizziolli Licencianda em Matemaética
Erika Cristina Diniz Licencianda em Matemética
Giovana Teixeira dos Santos 50 ano de Geologia

Helton H. Biscaro Bacharel em Matematica
Josiene Pinheiro de Lima 20 ano de Educacéo Fisica
Maria Estela Silveira Campos Licencianda em Matematica
Mariana de Mattos Lourengo Comunidade

Monica de Cassia Siqueira Licencianda em Matematica
Patricia Millo Marcomini Licencianda em Matemaética
Rosiemere de Fatima Batistela 20 ano de Matematica
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Tatiane Scarpel Moncaio 40 ano de Pedagogia

Chico Doze e Zeca Quinze*
(Rodolfo Chaves e Silvana Aparecida Pinter Chaves)
(Produzido no Grupo de Pesquisa-Agdo em Educagdo Matemdtica da UFV -

GPAEM, subgrupo Contando Estorias e Historias da Matemdtica)

Nos vamos contar para vocés a estoria de dois caipiras, o Chico Doze e o

Zeca Quinze, que viviam querendo tirar vantagem um do outro.

Um dia os dois compadres se encontraram num beco desses da vida e a
prosa correu mais ou menos assim:
Zeca: Bao dia, cumpadre Chico Doze!
Chico: ‘dia cumpadre’ Quinze. B4o né !
Zeca: O cumpadre Doze, océ sabe que num dianta cé queré tird farinha com eu
pruqué océ sempre sai in disvantagem.
Chico: O quem fala, bobo. Vois micé que t4 sempre si esbarrancando com eu, sé!
Zeca: Vé s6 meu fio, meu nome ja diz tudo. Eu sé Uma dezena e meia e océ € o
que?
Chico: Eu s6 mais mio que suncé, bobo. Eu sé uma duzia, redondinha!
Zeca: Quem é o0 mai6 criangada?. Uma duzia ou uma dezena e meia? — (pergunta
Zeca ao publico).
Zeca: Viu? inté as crianga sabi qui uma dezena i meia € maié do que uma duzia.
Paiaco!
Chico: | dai, seu brocoid, eu tenho mais divisé qui océ, bobao!
Zeca: | océ num mi inrola nao ein! U qui é divisé?
Chico: Océ num sabe u qui é divisé ,seu mogo?
Zeca: Sabé eu bem qui sabo, é qui nesse momento eu num mi alembro.
Chico: Veji entonce cumpadri. Quando océ pega um numiru e dividi por otro i u
resurtado é ixato, isso é, o restu é zero, entoce nois diz qui esse benditu numiru é
divisive pelu otro i u otro é divisé desse numiru.

: Agradecemos as sugestdes e criticas apresentadas pelo Prof. Roberto Ribeiro Baldino, coordenador do
GPA/UNESP - Rio Claro e pelo compadre Vilson Dias Vasconcellos, professor , amante das Geraes e de
Guimaries Rosa.
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Zeca: Xiii! Océ feiz uma compricancia danada s6. Cumpricé o num cumpricd,
criangada?

Zeca: Viu! entonce vé si vois micé isprica mio.

Chico: Vamu vé um inxempru. Veji, quantu é 6 divididu pur 2?

Zeca: Mininada, ajuda eu. Quantu é 6 divididu pur 2?

Zeca: ... viué 3.

Chico: E entonce midiz quantu é u restu?

Zeca: U restu? ... u restu? (interagindo com a criangada pedindo para assoprarem o
resto)

Zeca: Ah! U restu é zeru.

Chico: Veji: si 6 divididu pur2 € 3 i u restu & zeru, entonce 6 é divisirve pur?2 i?2 €
um divisé di 6.

Zeca: Ah! Agora eu intindi tudinho, sé.

Chico: | tem mais, si 6 é divididu pur 2 intdosse ndis fala qui 6 € um mdartipro di 2.
Zeca: Mais 6 também ¢é divisirve pur 3, entonce 6 é um mdrtipro di 3 i 3 € um divisé
di 6.

Chico: Issu mermu!

Zeca: | veji; 24 é divisive pur 2

Chico: Pur3

Zeca: Pur 4

Chico: Pur6

Zeca: Pur12

Chico: Entonce?

Zeca: 24 é muripiru di2, di 3, di4, di6 idi12. 12, 3,4, 6112 s&o divisé di 6.

Chico: Issu mermu cumpadre?

Chico: | océ dexi di imbromagdo e vortemu ao nosso disagravu.

Chico: Eu falei procé qui eu tenho mais divisé qui océ.

Zeca: E. Intdo prove!

Chico: Vé s6, moco: eu tenho como divis6 02,0 3,04, 06 e eu mermo - o 12. E
craro qui o 1 todo mundo tem como divisé!

Zeca: | purqué?

Chico: O seu lazarento, deixi de estupidanca.

Zeca: Estupi o que?
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Chico: Estupidanga. E uma mistura de estupidez com ingnordnca. E um abobaiado
mermo.

Chico: Veji12 é par ... Doze é ou nao é par, criancada?

Chico: Entonce! Se doze é par, intdo € divisirve pur 2.

Zeca: Xiil é mermo, soé.

Chico: Veji dinovo; a soma dos meus argarismo qual é? (perguntando as criangas)
Chico: 1sso mermo! E um muiltiplo de 3. Purcaudique 1 + 2 = 3, entonce s6 um
mdrtiplo de 3.

Zeca: Disso eu sei, cumpadre. Eu também sé divisirve pur 3. Ispia sb, eu s6 0 15, i
1+5=6quié?2vez3 intdo é murtiplo de 3, e dai eu sb divisirve pur 3.

Chico: E, nhé 15, océ inté qui num é tdo bobo assim, mas sera qui a mininada sabe
quando um numiru é divisirve pur 3?7

Zeca: Si num sabi eu digo pra eles. O mininada, um numiru é divisirve pur 3 quando
a soma dos seus argarismu é um mdrtiplo de 3. E ou num é, gente ? (perguntar a
criangada)

Zeca: Viu como a minidada num é abestada quinem océ, papudo ?

Chico: | seu fala qui num cretido im océ?

Zeca:l purqué?

Chico: Purque océ num intendeu é nada, brocoid. Provi pra eu qui océ intendeu.
Zeca: Provo. Vejis6: 18 é 1 + 8 = 9, entonce 18 é mdrtipro di 3,. 18 é 6 vez 3. E 6
num &, amiguinhos? (perguntando a criangcada)

Zeca: Viu? Oia otro exempru: 126 é mdrtipru di 3 por mé dique 1 + 2 + 6 = 9 qui é
mdrtipru di 3, dai 126 é divisirve pur 3.

Chico: E! a mininada pode sé isperta mais océ pensa quita mi inrolando, cé t4 nao,
sé!

Chico: Eu aposto qui suncé num sabi quando um numiru é divisirve por 47

Zeca: E craro qui eu sei. La in casa eu tenho quatro fiu e tenho qui dividi tudo pra
eles. E s6 vois micé dividi ao meio duas veiz. Num é mininada? Quando eu pego a
metade da metade eu num dividu pur 4? Viu!

Chico: Disso todo mundo sabe. Porém um ndmiru é divisirve pur 4 quando seus
dois urtimu argarismo forma um numiru martiplo de 4.

Zeca: Como é qui é?
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Chico: Vamu vé um inxempro. Veji s6 o numero 124. Os dois urtimo argarismo
forma o ntmiru 24, qui é mdrtipro de 4, logo 124 é mdrtipro de 4. Oi otro inxempru:
1236 termina em 36 qui € mdrtipro di 4, entonce 136 é disirve pur 4.

Zeca: Ahhhh! Intendi! Océs intenderam, mulecada? Intdo qué dizé que o numero
9.016 € divisirve pur 4, purqué os seus dois urtimo argarismo forma o numiru 16,
que é murtipro de 4. Certo?

Zeca: Ja qui u cumpadre é isperto assim, purque océ num diz pra mininada quando
€ quium numiru é divisirve pur 6? Eu duvideodo.

Chico: Océ ta duvidando deu?

Zeca: Dovido e faco poco.

Chico: Um numiru é divisirve pur 6 quando € par e quando a soma dos seus
argarismo € mdrtiplu de 3, isto purque 6 € divisirve pur 2 e 3. Por inxempro: o numiru
136 nao é divisirve pur 6, purque mermo sendo par, a soma dos seus argarismo nao
da um mdrtipro di 3. Veji:1 + 3 + 6 = 10 que ndo € mdrtipro de 3. Mas o numiru 138 é
divisirve pur 6. Purque é par e a soma dos seus argarismuda um mauartipro de 3. Qué
vé?

Zeca: Quero?

Chico: 1 + 3 + 8 = 12 que é um murtiplo de 3. Se é divisirve pur 2 e 3, intdo é
divisirve pur 6.

Zeca: Minino, oia qui coisa, né! Qué dizé qui um numiru pra sé divisirve pur 6 tem
que sé divisirve por 2 e 3? Nossassora, sé. Arri égu, S6.

Zeca: Entonce qué dize qui prum numiru sé divisirve pur 12 ele tem que sé divisirve
pur3 e 4?

Chico: E isso mermo, cumpadre.

Zeca: Ah! Mais agaranto que suncé com toda sua esperteza num é capaz di dizé,
pra nois aqui, quando qui um numiru é divisirve pur5.

Chico: Um numiru € divisirve por 5 quando termina em zero ou cinco. Pur
inxempru:, 5, 10, 15, 10, 25, 100, 125. Océ é um breguete mermo, né. O homi bobo.
I tem mais: si termina em zero-zero, além de divisirve pur 5 e 10, também é mdrtipro
di 4.

Zeca: Cé jura, mogo?

Chico: Pode ixprimenta: todo numiru terminado em zero-zero € divisirve pur 4. Veji
100, 200, 300, 400, 500, 17.300.

Zeca: Num é qui é mermo, s6? | purque?
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Chico: Purque 100 é divisirve pur 4. Num é mermo, mininada?

Chico: Oi sé. Quantu é 100 dividu pur2?

Zeca: Essa é tao farci qui eu vO deixa as crianga responde.

Zeca: Quantu € 100 dividu pur2?

Zeca: Viu, € 50.

Chico: Ta. Agora dividi 50 pur 2 dinovo.

Zeca: 25.

Chico: Intdo. Sieu dividi 100 pur 2 da 50. Qui dividu pur 2 da 25. Qué dizé que: 100
dividu pur 4 é 25. Assim 100 € divisirve pur 4.

Zeca: Ta bdo! Mas purque os otro numiru terminado em zero-zero € tudo murtipro di
4?

Chico: Pensa, omi! 200, 300, 400, 500, 1000, 10000 num é mdrtipro di 100?

Zeca: E né. Num é mininada?

Chico: Intdo. Si 200, 300, 400, 500, 1000, 10000 mudrtipro di 100, i 100 é mdrtipro di
4, entonce 200, 300, 400, 500, 1000, 10000 também & mdrtipro di 4.

Zeca: Ahhh! Vamu da nome aos boi praeu mi situa mio. Qué dizé qui, pur inxempro,
36 € murtipro di 6 i 6 € mdrtipro di 3, entonce 36 € murtipro de 3 também.

Chico: Craro Zeca!

Zeca: Ummmm! Qué dizé qui si um numiru chamado Antdnio é mdrtipro di um
numiru chamado Jodo, /i o Jodo € mudrtipro de um numiru chamado Joaquim,
entonce o Antonio é mdrtipro do Joaquim?

Chico: E, cumpadre.

Chico: Océ é um lerdo mermo, né? Eu num disse que sé muito mais isperto qui
océ?

Zeca: Océ podi inté sabé muito mais Matematica du qui eu, mas eu sé mais isperto.
Chico: E | | purqué?

Zeca: Purqué eu fiz océ da uma baita aula de Matematica pra gurizada, de gracga i

sem cobrda nem um vintém. Tomd, brocoio?
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O Homem que Calculava e o causo dos 35 camelos

(Texto de Malba Tahan, adaptado pelo
Grupo de Pesquisa-Acao em Educacao Matematica da
UFV - GPAEM - , subgrupo Contando Estoérias e
Historias da Matematica)

Um dia, eu e meu amigo Beremiz Samir, o mais famoso calculista de Bagda,

também conhecido como O Homem que Calculava, resolvemos fazer uma viagem a

sua terra natal, a pequena aldeia de Khdi, na Pérsia.

Apés vérias horas de jornada, encontramos um abrigo para peregrinos e

aproveitamos para descansar um pouco. Bebemos uns bons goles d’agua e sentamo-

nos ao pé de uma frondosa palmeira.

Na&o muito distante de nés, estavam 3 homens discutindo - ndo sei ao certo se

eram turcos ou libaneses - sendo assistidos por nés e por um bando de camelos que

ruminavam passivamente. Por mais que quiséssemos nos omitir era impossivel. Eles

se aproximaram mais ainda de onde nés estdvamos e gritavam furiosos:

Nao pode ser!
Isto é um roubo!
Nao aceito!

Beremiz procurou saber do que se tratava.
Somos irmdos - esclareceu o mais velho - e recebemos esses 35 camelos de
heranca de nosso pai. Segundo sua vontade, devo receber 2 (a metade), o0 meu
irmdo Hamed deve ficar com 1/3 (a terca parte) e a meu irmdo Harim foi
destinado 1/9 (a nona parte). Porém nao conseguimos efetuar esta divisao, pois a
metade de 35 é 17,5 (dezessete e meio), a terca parte é mais que 11 e menos que
doze e um nono é mais do que 3 e menos do que 4. Como poderemos efetuar estéd
divisdao a contento de nosso pai? Como vamos levar uma fracdo de camelo sem

abaté-lo? Queremos todos vivos.
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- E muito simples - atalhou o0 Homem que Calculava - Se me permitirem, efetuo
esta divisdo com justica acrescentando ainda ao lote de vocés o meu camelo.
Sutilmente procurei interferir antes que continudssemos nossa viagem a pé:

- Beremiz, ndo posso permitir que cometas uma loucura destas! S6 temos um
animal para nés dois prosseguirmos a viagem.

- Nao te preocupes, meu amigo - falou-me Beremiz - me dé teu camelo e verés que,
com simples célculos matematicos, iremos ajudar esses trés bons homens e ainda
nao sairemos em desvantagem.

Conhecendo as habilidades matematicas de meu amigo deixei que
prosseguisse.

- Vejam senhores, até entdo vocés tém 35 camelos. Ja que meu amigo concordou em
ceder o seu animal, vocés passam a dispor de um lote de 36 camelos. Vejamos
agora como fica a partilha estipulada com este niimero de animais.

- Ao mais velho, cabe a metade do total de camelos. Como temos 36 no total, o
primogénito levara 18 camelos, que é exatamente a metade de 36. Desta forma
nada tens a reclamar, pois estds levando uma parte maior que a anterior.

Dirigindo-se ao irmao do meio Beremiz continuou:

- E tu Hamed, deves retirar um terco do lote. A terca parte de 36 é 12. Portanto
sairds desta partilha também com uma quantidade de camelos maior que
anteriormente. Ndo podes protestar, afinal também lucrastes com minha
intervengdo e com o presente de meu amigo, ao acrescentar mais um animal a
cafila que lhes pertence.

E finalmente disse ao cacula:

- E tu, jovem Harim, segundo a vontade de teu pai, deverias receber a nona parte
dos 35 camelos, isto é, 3 e tanto. Vais receber agora a nona parte de 36. Receberés 4
camelos. Assim como teus irmaos tivestes lucro.

- Observem que todos levaram uma quantia maior que a esperada. 18 camelos para
o mais velho, com 12 camelos do filho do meio e mais 4 camelos para o mais novo,
temos 18 + 12 + 4, um total de 34 camelos. Desta forma, posso retirar do lote de 36
o camelo de meu generoso amigo. E se vocés observarem s6 precisaram de 34

camelos, sendo assim, se me permitirem, por solucionar esta dificil situacdo levo
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comigo o camelo que sobrou, desta forma, todos saimos felizes, com lucros e eu
ndo irei mais sobrecarregar o animal de meu amigo.

Todos ficamos perplexos com a habilidade de Beremiz. Os irmaos,
ap0s trocas de olhares deram seu aval a proposta de meu magnifico amigo
calculista:

Muito mais pela sua fabulosa habilidade em efetuar célculos do que pela sua
generosidade, nds te daremos o melhor animal desta cafila. Podes escolher o
animal e que tenhas uma boa viagem.

Ja a caminho de nosso destino, ndo me agtientei de curiosidade e
perguntei a Beremiz:

Meu prezado persa, gostaria que me explicasse como efetuastes a facanha que
agraciou-o com este belo camelo, afinal sabemos que turcos ou libaneses ou
ciganos, ndo fazem negocio sem que saiam levando vantagem.
E vocés sabem o que ele me respondeu?

Todos saimos com vantagem desta estéria. Cada um dos irméaos, ficou com um
nimero de camelos maior do que esperava e eu nao estou mais sobrecarregando
seu animal.

Veja que, quem desenvolve, um pouco que seja, de raciocinio matemaético, nao se
deixa levar por espertezas de comerciantes vorazes. Agora, quais foram as
operacOes matemadticas que desenvolvi para efetuar tal partilha é assunto para
outra estéria, vamos deixar nossos ouvintes raciocinando um pouco mais sobre

esta faceta.
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Einstein & Betinho: divagando em outro plano

Texto de Rodolfo Chaves e Silvana Aparecida Pinter Chaves

(Produzido no Grupo de Pesquisa-A¢dao em Educa¢dao Matematica da UFV -
Subgrupo Contando Estorias e Historias da Matematica -, A partir da leitura de
Historias e Fantasias da Matematica, de Mello e Souza - Malba Tahan, onde
contamos com o auxilio de Lélia Aparecida Moreira P. Arantes e Marta Maria
Pereira Silva na critica ao texto)

(Na posigdo da obra “O Pensador” de Rodin, nosso Albert Einstein é visitado por um carteiro

que lhe traz uma correspondéncia.)

O carteiro lhe diz:

- Senhor Einstein, trago uma correspondéncia do sociélogo Herbert de Souza, para
o senhor.

- Quem? Herbert de que?

- ...deSouza. O Betinho, irmao do Henfil.

- Ah, sim. O Betinho, la do Brasil. Grande homem. Deixa-me ver do que se trata.
(Ja de pé, andando de um lado para o outro ele 1é a carta)

Prezado Dr. Eisntein,

Vendo deste plano, a agonia e o sofrimento do meu povo, e apés uma
calorosa discussao com Malba Tahan, Ary Quintela e Euclides Roxo, todos famosos
professores de Matemadtica, vejo-me a refletir a respeito de algumas coisas que, no
momento, me incomodam bastante.

Apo6s séculos de producao cientifica, onde o homem viaja pelas galaxias,
onde discute-se a clonagem de seres humanos, falando-se de globalizagdo, de
dolarizagdo, de blocos hegemonicos - tanto politicos, quanto econémicos - , onde
menospreza-se a violéncia nas escolas, eu me descubro refletindo sobre a importancia
da Matematica no desenvolvimento da humanidade.

Lembro-me do seu grande amigo brasileiro, Amoroso Costa, ilustre

professor, dizendo:
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"Sem a Matemdtica ndo poderia haver Astronomia; sem os maravilhosos recursos da
Astronomia seria completamente impossivel a navegagdo. E sem divida alguma, a

navegagdo foi o fator mdximo do progresso da humanidade.”

Veja vocé: o advento da navegacdo, impulsionado pela formacdo da
Escola de Sagres, dentre outras coisas, levou o antigo continente as américas. Mas se
as caravelas levaram o homem ao Novo Mundo, também transportaram os escravos
africanos. A base desses avancos e retrocessos perpassaram pela Matematica. A
ciéncia é assim mesmo. E utilizada para novas descobertas que melhorem as
condicdes de vida de todos nos, e o homem logo arruma um jeito de utiliza-la para
beneficiar-se prejudicando alguém.

A base da mao-de-obra brasileira, ao longo da histéria, foi caracterizada
pelo trabalho escravo. Até hoje. Pois ganhar salario minimo no Brasil e depender do
INAMPS, do incentivo do governo para satide e educacdo, e viver com salario de
professor é uma verdadeira escravidao. Mas voltemos as reflexdes a respeito da
Matematica.

Segundo o grande filésofo francés Descartes, aquele das coordenadas

cartesianas:

"A Matemdtica tem invengdes muito sutis e que podem servir grandemente, tanto
para contentar os curiosos, como para facilitar fodas as artes e diminuir o trabalho

dos homens."
Para Leonardo da Vinci, o maior inventor de todos os tempos:

"Nenhuma investigacdo humana deve chamar-se verdadeiramente ciéncia se ndo passar
gag
pelos caminhos das demonstragdes matemdticas.”

Platao afirmava categoricamente:
"Deus € o grande gedmetra; Deus geometriza sem cessar.”

O proprio Galileu Galilei, que foi condenado por defender o
Heliocentrismo, afirmou certa vez a um de seus inquisidores que o condenara por

desrespeitar o livro sagrado:
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"0 livro da natureza, meu prezado inquisidor, foi escrito exclusivamente com figuras

e simbolos matemdticos!”

O naturalista Darwin vivia lamentando-se de ndo ter aprofundado seus

estudos em Matemética. Ele sempre dizia:
"Os homens que conhecem o cdlculo parecem possuir um sentido complementar.”

O grande Pitagoras, famoso gedmetra grego, nascido na Ilha de Samos,
defendia que os nimeros possuem uma mistica, tendo um significado préprio. Em

tom profético ele afirmava:
"Os ndmeros regem o universo."

Sécrates, o fildsofo, embora inclinado ao estudo da moral, como base de
toda filosofia, reconhecia as vantagens dos conhecimentos matematicos, como sendo
0s mais proprios para fortificar as faculdades do espirito.

O grande matematico Galois, no seu leito de morte escrevera:

"A finalidade (nica da Ciéncia é honrar o espirito humano, e, dentro desse principio,
uma simples questdo da teoria dos nimeros vale tanto quanto uma nova concepgdo do

sistema do mundo.”

Até mesmo pensadores da igreja catélica renderam-se a importancia da

Matematica. Santo Agostinho pregou que:

"Sem a Matemdtica ndo nos seria possivel compreender muitas passagens da Santa

Escritura.”

E Sao Jerénimo, que popularizou a Biblia traduzindo-a para o Latim,

afirmou que:

"A Matemadtica possui uma forga maravilhosa capaz de nos fazer compreender muitos

mistérios da fé."

Hipdcrates - o mais ilustre médico da antigtiidade - aconselhava seu

filho a dedicar-se ao estudo da Aritmética e da Geometria, porque, para ele:
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"O conhecimento dessas ciéncias nhdo sé vos alcangard mais gléria e utilidade nas
cousas humanas, mas fornard o vosso espirito mais inteligente e mesmo mais préprio

aos assuntos que dizem respeito @ Medicina.”
O pai do positivismo, August Comte, defendera que:

"Toda educagdo cientifica que ndo se inicia com a Matemdtica é naturalmente

imperfeita em sua base."
O fisico Kepler, profetizou:
"As leis da natureza nada mais sdo que pensamentos matemdticos de Deus.”

O mais carismatico lider politico da atualidade, Fidel Castro Ruiz, numa
platéia formada por mais de 8.000 professores de 23 paises, refere-se a Matematica

isentando-a das atrocidades do Capitalismo, dizendo:

"Os banqueiros internacionais e o FMI dizem que as elevadas taxas de juros sdo
conseqiiéncias de simples relagées matemdticas. Mas eu digo que é mentira. A
Matemdtica ndo é culpada pelos desacertos da humanidade. O que gera a
desigualdade social é a ganancia do homem capitalista. Essa sim é a responsdvel pela

politica desumana que coloca o capital acima dos homens e das ciéncias."

E meu nobre cientista, nos meus parcos conhecimentos gostaria de
entender algumas poucas coisas. Eu ndo entendo, por exemplo, porque apods tantas
belas reflexdes a respeito da Matematica, ao longo dos séculos, os homens continuam
indiferentes as diferencas. Nao entendo porque as tecnologias produzidas a partir
das Ciéncias sdo utilizadas como objeto de dominacdo e de poder. Nao entendo
porque os homens continuam utilizando a Matemaética como ferramenta de exclusao
social, continuam utilizando-a para fazer a guerra, para matar...Quando sera que os
homens vao utilizd-la para acabar com a fome, com a miséria do mundo, com as
desigualdades sociais? Quando utilizaremos a Matematica e as tecnologias para

aproximarem os homens e ndo para escraviza-los?

(Einstein pdra. Olha para o alto e diz):
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2

- E meu caro Betinho. Sera preciso nascerem muitos homens como vocé, pelo
mundo inteiro, para fazer a humanidade compreender mistérios que vao além das
fronteiras das ciéncias e que nenhum teorema matematico pode explicar.

- Fazer da Terra um planeta melhor de se viver € um desafio para todos os seus
habitantes. Lamentavelmente a maioria dos governantes mundiais abandonou um
principio elementar da Matematica. O principio da proporcionalidade. Enquanto 90%
dos homens dividirem apenas 10% das riquezas produzidas no mundo e somente
10% deles detiverem 90% das riquezas, as injusticas sociais continuarao a existir.

- Nao é preciso muito avanco tecnolégico para reverter esta situacdo. Ndo é a
Matematica, ou a Fisica ou a Informatica, ou qualquer outra Ciéncia que tornard o
homem mais compreensivo e mais fraterno. Somente a cooperagao e a comum-uniao
entre os homens tornara a Matemética do bom viver mais presente, menos fria e

desigual.

(Encerra fazendo a célebre careta que sempre o retratam).
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NUCLEO DE ENSINO INTEGRADO DE CIENCIAS E MATEMATICA
GRUPO DE PESQUISA-ACAO EM EDUCACAO MATEMATICA
NEICIM/GPAEM-UFV

SONDAGEM (01) de 07/11/98

01. O que vocé espera encontrar no GPAEM?

02. Quais as suas expectativas em participar do GPAEM?

03. Apresente neste espaco suas criticas:

04. Apresente neste espago suas sugestoes?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
NUCLEO DE ENSINO INTEGRADO EM CIENCIA E MATEMATICA - NEICIM
GRUPO DE PESQUISA-ACAO EM EDUCACAO MATEMATICA - GPAEM

SONDAGEM N? 02

1. Para o ano de 1999 o senhor(a) :

(A) pretende continuar a participar das atividades do GPAEM;

(B) nao pretende continuar a participar das atividades do GPAEM,;
(

C) podera participar, mas dependera do horario de funcionamento.

2. Caso sua resposta seja a (B), no item 1, favor marcar a(s) alternativa(s) que o(a)

levam a tal atitude:

(A) as atividades desenvolvidas em 1998 ndo atenderam minhas espectativas;

(B) gostaria de participar, porém encontro-me impossibilitado por falta de tempo em
funcdo de outras atividades profissionais;

(C) gostaria de participar, porém encontro-me impossibilitado por falta de tempo em
funcdo de atividades pessoais;

(D) Outros motivos:

3. Caso tua resposta seja a (C), no item 1, favor marcar o(s) horario(s)

disponivel(eis) e o grupo de tua preferéncia para participar do GPAEM:
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ESCOLHA DE SUBGRUPO
( ) GPAEM; - Uso de Material Concreto e Manipulativo para o ensino de Geometria;
( ) GPAEM; - A Matematica do Lixo;
( ) GPAEMs; - Brincando com a Matematica;
(

) GPAEM, - Geometria Espacial para o Ensino Médio.

DISPONIBILIDADE DE HORARIOS

MANHA | TARDE | NOITE

22 feira

32 feira

42 feira

52 feira

62 feira
Sabado

OBS: No item acima (03), favor marcar todos os horarios disponiveis

4. Caso tenhas interesse em participar em mais de um grupo, além do marcado no
item (03), favor marcar nas opgdes abaixo, numerando em ordem crescente de
preferéncia e escolha.

() GPAEM; - Uso de Material Concreto € Manipulativo para o ensino de Geometria;

( ) GPAEM. - A Matematica do Lixo;

( ) GPAEMs; - Brincando com a Matematica;

() GPAEM, - Geometria Espacial para o Ensino Médio.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
PRO-REITORIA DE EXTENSAO E CULTRURA
NUCLEO DE ENSINO INTEGRADO DE CIENCIAS E MATEMATICA/
GRUPO DE PESQUISA-ACAO EM EDUCAGAO MATEMATICA
NEICIM/GPAEM-UFV

SONDAGEM N? 03

Senhor(a) professor(a), com o objetivo de melhorarmos e otimizarmos a qualidade
de atendimento e ACAO do GPAEM, solicitamos a V.S. que responda este questiondrio e o envie, o
mais rdpido possivel para:

Prof. Rodolfo Chaves

GPAEM — NEICIM

CEE - Campus Universitario da UFV
Vigcosa - MG

CEP.: 36.571-000

01. Em quantas escolas leciona?

L. s 0 . 0
02. Qual sua carga horédria semanal (Se estudante, especificar o n” de aulas lecionadas e o n= de

aulas que assiste)?

03. Além das atividades de ensino (aulas dadas) que desenvolve na(s) escola(s) em que trabalha, favor

especificar no quadro abaixo, a carga horaria semanal de outras atividades afins.

CARGA
ATIVIDADE HORARIA
SEMANAL

ATIVIDADES ADMINISTRATIVAS (DIRECAO,
SUPERV}SAO, ORIENTACAO, COORDENACAOQ, ETC...)
REUNIOES DE COLEGIADO

PLANEJAMENTOS

FISCALIZACOES DE PROVAS

ATENDIMENTOS AOS ALUNOS E
RECUPERACAO

ATIVIDADES DE EXTENSAO OU PESQUISA

04. Quantos alunos possui neste ano letivo/semestre?

05. Quantas disciplinas esta lecionando neste ano letivo/semestre?

06. Para quantas séries leciona?
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'UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
PRO-REITORIA DE EXTENSAO E CULTRURA
NUCLEO DE ENSINO INTEGRADO DE CIENCIAS E MATEMATICA
GRUPO DE PESQUISA-ACAO EM EDUCACAO MATEMATICA
NEICIM/GPAEM-UFV

SONDAGEM (04) - (COLUNI)

Prezados companheiros,

Com o propésito de obtermos informagoes atualizadas e precisas sobre nosso
perfil profissional, solicito-lhes o preenchimento desta sondagem, que ird balizar minha
dissertagdo de mestrado, no que se refere ao quadro docente do COLUNIL.

Grato pela atencio!
Rodolfo Chaves.

01. H& quantos anos encontra-se no exercicio do magistério?

02. H4 quantos anos leciona no COLUNI?

03. Sobre sua situagao contratual na UFV, favor especificar o regime em que encontra-
se inserido:
( ) 20 horas,

( ) 40 horas, ( ) Dedicacdo Exclusiva.

04. Sobre a sua formacdo académica, favor preencher as tabelas, a seguir:

FORMACAO TIPO DE INSTITUICAO
Graduacado () UFV () publica - ndo UFV () particular
Especializagao () UFV () publica - ndo UFV () particular
Pés Graduagdo (Lato-sensu) |( ) UFV () publica - ndo UFV () particular
Mestrado () UFV () publica - ndo UFV () particular
Doutorado () UFV () publica - ndo UFV () particular

FORMACAO SITUA(;AO
Graduagao () concluida
Especializagdo () em andamento (1) concluida
Pés Graduagdo (Lato-sensu) ( ) em andamento () concluida
Mestrado ( ) em andamento () concluida
Doutorado () em andamento (1) concluida
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05. No biénio 98-99 participou de:

ATIVIDADE

Banca de Concurso na UFV ()SIM |()NAO
Banca de Concurso fora da UFV |( ) SIM | ( ) NAO
Comissao de Ensino ()SIM |()NAO
Comissao de Extensdo ()SIM |()NAO
Comissao de Pesquisa ()SIM |()NAO
Comissao Administrativa ()SIM |()NAO
Atividade Interdisciplinar ()SIM |()NAO
Atividade de Pesquisa ()SIM |()NAO
Elaboragdo de projetos ()SIM |()NAO
Atividade de Extensdo ()SIM |()NAO
Publicacio de|()SIM |()NAO
artigo/livro/outros

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
PRO-REITORIA DE EXTENSAO E CULTRURA
NUCLEO DE ENSINO INTEGRADO DE CIENCIAS E MATEMATICA - NEICIM
GRUPO DE PESQUISA-ACAO EM EDUCACAO MATEMATICA - GPAEM

SONDAGEM (05)

Observacao: Se necessario marque mais de uma resposta.

01.Vocé nao tem comparecido as reunides do GPAEM porque:

() as atividades desenvolvidas nio sdo de meu interesse;

() ndo ha como aplicar as atividades propostas em sala de aula;

() os assuntos tratados ndo estdo relacionados com minhas atividades de ensino;

() estou participando de outro(s) curso(s) ou atividade(s) académicas ou de capacitacdo docente no
horario dos encontros do GPAEM;

() pelo acimulo de atividades que estou desenvolvendo no momento;

() tais atividades ndo acrescentardo nada na minha atividade docente;

() por dificuldade de deslocamento e locomocéo;

() por problemas de natureza pessoal;

() outros motivos (favor especificd-los abaixo).
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02. Que temas gostaria de sugerir para formacdo de novos grupos?

03. Quanto a dindmica adotada nas reunides pode-se dizer que:

(
(
(
(
(
(

) sdo cansativas;

) ndo sdo cansativas.

) monopolizam o discurso ndo permitindo maior interagdo entre os participantes;
) estdo satisfatérias;

) devem mudar;

) podem permanecer como esto.

04. Que tipo de sugestdo(des) vocé tem a nos dar? Havendo necessidade pode utilizar o verso da folha.

“7odo caminho da gente é vesvaloso. YNas, tamhém, cair ndo prejudica
demais — a gente levanta, a gente sobe, a gente volta !

Q) correr da vida embrulha tudo, a vida é assim: esquenta e esfrin, aperta
e dai afrouxn, sossega e depois desinquieta.

Q) que ela quer da gente é covngem.”

( SJodo Guimardes Dosa )
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
PRO-REITORIA DE EXTENSAO E CULTRURA
NUCLEO DE ENSINO INTEGRADO DE CIENCIAS E MATEMATICA - NEICIM
GRUPO DE PESQUISA-ACAO EM EDUCACAO MATEMATICA — GPAEM

SONDAGEM (06)

Observacao: Se necessario marque mais de uma resposta.

01. Vocg ja ouviu falar em Grupo de Pesquisa-A¢do em Educagdo Matematica (GPAEM)?

( )sim, ( ) ndo.

02. Caso sua resposta no item 01 tenha sido sim favor especificar a fonte:

(
(
(
(
(

) através da TV Vicosa;

) através da Radio;

) através da imprensa escrita;
) no meu ambiente escolar;

) outros meios (favor especificd-los)

03. Sobre o GPAEM responda o seguinte:

(
(
(
(
(
(
(

) conhego;

) ndo conhego;

) tenho interesse em conhecer;

) ndo tenho interesse em conhecer;

) tenho boas informagdes a respeito dele;
) tenho mds informacdes a respeito dele;

) tenho interesse em participar, mas ainda ndo foi possivel;

‘Quando sonhamos sozinhos é apenas um sonho. Quando

sonhamos juntos ¢ o comego da vealidade.”

(D). Aélder Camara)
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Fotos do GPAEM
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Foto 1: primeiros participantes do GPAEM.

Foto 2: GPAEM 1 - Uso de material concreto e manipulativo para o ensino de

Geometria plana.
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Foto 3: grupos de trabalho do GPAEM.

Foto 4: GPAEM 4 - Geometria espacial para o ensino médio.
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Foto 5: GPAEM;s - Instrumentagdo para o ensino da Matemdtica.

Foto 6: GPAEMs - Instrumentagdo para o ensino da Matemdtica.
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Foto 7: O intercdmbio entre os GPA(EM)s: o GPA testando o material produzido
pelo GPAEM.

Foto 8: O jogo Interdisciplinar na discussdo do subgrupo de jogos do GPA.
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Foto 9: GPA: a discussdo pedagégica sobre o uso do dominé geométrico.

Foto 10: transformando a pritica docente - participantes do GPAEMs
(Instrumentacdo do ensino da Matemdtica) atuando em sala de aula com o

professor.
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Foto 11: atividade em grupo com turmas de 1¢ série do COLUNI.

Foto 12: uma maneira diferente para uma nova proposta de trabalho em sala de aula.
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Foto 13: construindo o momento pedagdgico com alunos e licenciandos.

Foto 14: apresentacdo de uma dindmica onde o que vale é discussdo e cooperagdio.
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Foto 15: trabalhando com licenciandos da UNESP e alunos da rede piiblica

municipal de Cordeirdpolis através de materiais produzidos no GPAEM.

Foto 16: compartilhar espacos e saberes - este é um desafio para o professor.
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Foto 17: com o Interdisciplinar, trabalha-se a Lingua Portuguesa através de

conceitos matemdticos e idéias de preservacdo ambiental.

Foto 18: dividindo o mesmo espaco o aproveitamento é maior.
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Foto 19: ensino remedial envolvendo alunos, professores e colegas de classes mais
adiantadas (esse é um exemplo de acdo compartilhada e socializadora no ato de

educar).

Foto 20: 0 GPAEM aprendendo com quem produz mudangas significativas no ensino

da Matemiitica.
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Foto 21: GPAEM:;s - Projeto Interdisciplinar da Pipa.

Foto 22: contextualizando ensino da Matemdtica.
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Foto 23: uma aula de Geometria + Educagio Artistica + Desenho Geométrico.

Foto 24: fora da sala de aula e dos livros também se aprende Matemdtica (de forma
tdo sauddvel que os alunos ndo se incomodam em ir para a escola num sdbado a

tarde).
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Foto 25: o Projeto da Pipa nas Feiras de Ciéncias.

Foto 26: as pipas pelo mundo - conhecendo novos valores e novas culturas.
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Foto 27: a linguagem simbdlica através da pipa.

Foto 28: trabalhando valor numérico de um polindémio com o cubo mdgico.
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Foto 29: professores participantes do Projeto da pipa.



